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RESUMEN

El siguiente trabajo de investigacién enfocd su eje en explorar las caracteristicas de los procesos de
aprendizaje entre pares que se suceden al interior de grupos plurigrado en escuelas de zona rural. El
interés por investigar la tematica surgid principalmente por tres motivos: 1)La escasez de
investigaciones previas en las que se haya abordado el aprendizaje entre pares en escuelas rurales
plurigrado; 2)El gran nimero de escuelas rurales dentro del pais y de la provincia; y 3)La ausencia de
psicopedagogos (agentes en el campo del aprendizaje y la salud) en estas instituciones que son

fuente de procesos de aprendizaje (objeto de estudio psicopedagdgico).

Se dilucidaron tedricamente aquellos conceptos que guiaron la labor indagatoria procurando clarificar
qué se entendidé para este estudio en cuanto al hablar de ruralidad sociocontextual y aprendizaje
entre pares, las modalidades organizativas que estas instituciones adquieren en su particularidad, el
plurigrado, aquellos motivos que sustentan al grupo como determinante en los procesos de
aprendizaje y el papel que ocupa la figura docente. Se explayd un recorrido por una seleccién de
aquellas investigaciones antecedentes, las cuales en su mayoria se realizaron centradas en los
procesos de ensefianza o aprendizaje de una tematica curricular especifica siendo casi nulas en la

zona geografica regional.

La investigacion desarrollada fue planteada desde sus inicios como explorativa y de caso mdltiple a
la cual se le otorgd un caracter cualitativo y transversal; el rastreo de datos se ejecutd a través de
entrevistas a docentes y observaciones de grupo, guiadas semiestructuradamente bajo un previo

recorte de categorias de analisis.

Se reconstruyeron los escenarios contextuales seleccionados para la investigacion con el fin de
realizar una introduccion temporoespacial a los mismos. El analisis de los datos recabados en el
trabajo de campo se realizé a través de las categorias preestablecidas y sumando aquella que

emergio del contacto con la muestra, arrojando a grandes rasgos:

- Interacciones y didlogos etariamente mixtos con caracter de debate en donde, si bien se
presentd a conciencia la diferencia graduada, ésta misma se desdibujé a nivel social y se
complementé a nivel pedagdgico. La distribucion aulica prevalecié sobre el grado escolar, y

la figura docente aparecié como actor mediador.

- Las propuestas de trabajo aulico fueron mayormente unipersonales con grupos estudiantiles
acoplados a las mismas, esta oferta pedagdgica se suplementd con momentos de

intercambio fluido y trabajos grupales o en parejas.

- El posicionamiento docente predominé siendo promotor y abierto a los intercambios entre los

diferentes niveles y espacios de construccion conjunta.

- Aparicion de una tendencia de trabajo docente donde por momentos se igualaron los grupos

diluyendo, la division graduada dentro de las aulas.



Para culminar este escrito se realizé una sintesis de resultados, constando en una labor recopilatoria
de los datos analizados en funcion de los objetivos especificos planteados para el desarrollo de todo
el presente trabajo investigativo. Se reflexioné sobre la importancia de este estudio en cuanto al
campo psicopedagogico tanto por sus aportes tedricos como de apertura profesional; asi mismo se
examinaron y consideraron futuras lineas investigativas que se desprendieron del encuentro con el
contexto y la teoria, contempladas de importancia para la continuidad de ejecucion de escritos

indagatorios reflexivos y de construccion psicopedagdgica en estos escenarios.

Area tematica: Grupo de pares plurigrado en los procesos de aprendizaje entre pares.

Palabras clave: Plurigrado; Aprendizaje entre pares; Educacion rural.



INTRODUCCION
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PRESENTACION DEL TEMA

Esta investigacion se guié bajo el interrogante acerca de aquellas caracteristicas que se dieron en los
procesos de aprendizaje entre pares en grupos plurigrado, teniendo como objetivo explorarlas
indagando en escuelas rurales pertenecientes a localidades dentro del departamento Marcos Juarez
correspondiente a la provincia de Cérdoba cuyos grupos de estudiantes poseyeron tal organizacion,

las cuales se propusieron como contextos de estudio.

Se ha encontrado escasez en relacién a las investigaciones argentinas realizadas sobre el eje central
de la tematica postulada, situandose su mayoria en los procesos organizativos rurales y herramientas
de ensefianza multiple. Este estudio se propuso como foco el objeto especifico de estudio
psicopedagdgico, el aprendizaje, dirigiéndose mas puntualmente al aprendizaje entre pares en
grupos rurales con caracteristica plurigrado; el mismo surgié ante la escasez de investigaciones e
informacion abordando las caracteristicas que adquieren estos procesos de aprendizaje en tales
contextos, siendo ésta llamativa en relacion al nimero de instituciones con dichas particularidades

dentro del pais.

Las realidades sociocontextuales de las zonas rurales tienen caracteristicas propias diferenciadas a
las de las zonas urbanas que generan desafios inherentes de este entorno a las escuelas. La
presente investigacion propuso central importancia a las relaciones de interaccién entre los
estudiantes que son fuente de aprendizaje, bajo la caracteristica organizativa grupal de las escuelas
seleccionadas, el plurigrado, que reune en sus aulas a distintas edades trabajando con un mismo
objeto de aprendizaje. Reconociendo a éste ultimo como una construccién, el aula plurigrado es un
escenario propicio que podria permitir la interaccion dinamica entre estudiantes de diferentes edades

y recursos psiquicos favoreciendo y estimulando nuevos aprendizajes.

Para tal fin se propuso una investigacion exploratoria cualitativa transversal que tomé como muestra
a dos escuelas rurales dentro del departamento Marcos Juarez de la provincia de Coérdoba,
indagando y recolectando informacién empirica a través de observaciones directas descriptivas no
participantes de los grupos complementando con entrevistas semiestructuradas individuales a sus

docentes.

PROBLEMA/OBJETO DE INVESTIGACION

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 en su capitulo X de Educacién Rural postula, desde una
perspectiva de derecho, el sostener y garantizar el acceso de todos los sectores al saber,
flexibilizando las modalidades organizativas para adecuarlas a cada contexto promoviendo la
igualdad de oportunidades y posibilidades; siendo el Consejo Federal de Educacion el responsable

de definir las medidas necesarias para un acceso de calidad equivalente al de las zonas urbanas.

En la formacién brindada por el trayecto de Licenciatura en Psicopedagogia se trabaja la importancia
del grupo de pares en los procesos de construccion del aprendizaje, pero ;Qué pasa en aquellos

escenarios como lo son las escuelas rurales, en donde la escasa cantidad de poblacion no llega a
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cubrir un minimo de estudiantes por grado?. Es aqui donde aparece la organizacién plurigrado como
sostén ante el riesgo de desintegracién de la institucion educativa, organizacién en donde el grupo de
pares ya no se caracteriza por compartir un mismo nivel etario ni enfrentarse a situaciones

problematicas similares en torno al objeto de aprendizaje.

En el nivel primario, este tipo de organizacién agrupa a estudiantes que estan cursando
distintos afios de su escolaridad con un docente que les ensefia en forma simultanea. Es
decir que se trabaja con un conjunto de nifios y nifias de diferentes edades que cursan

distintos grados en un mismo espacio y tiempo. (Vago y Scasso, 2018, p.18)

Segun el relevamiento anual 2022 realizado por la Secretaria de Evaluacion e Informacién Educativa
del Ministerio de Educacion Argentina se encuentran activamente en el territorio un total de 13.569
establecimientos educativos rurales, ubicandose en la provincia de Cérdoba 1.462 escuelas con esta

nominacion.

Ante este indice tan alto result6 llamativa la escasez de investigaciones en este escenario orientadas
al aprendizaje, objeto de estudio central de la psicopedagogia, y escasez especificamente en cuanto
al aprendizaje grupal. Por lo mismo se cree importante y necesario el trabajo de indagacion y
construccion de conocimientos en dichos sectores; reconociendo que “la interaccion social favorece
el desarrollo del razonamiento légico y la adquisiciéon de contenidos escolares, gracias a un proceso
de reorganizacion cognitiva provocado por el surgimiento de conflictos y por su superacion” (Coll,
1984, p.132).

Asi como despert6 curiosidad la poquedad de produccion tedrica llamé la atencién de igual modo el
no encontrar marcos legales que impliquen a la figura del psicopedagogo dentro de estos escenarios;
desde esta investigacion se planted el supuesto de que, al igual que en toda institucion educativa y
sin dejar de lado las singularidades propias de la trama de cada escuela, el accionar
psicopedagodgico potenciaria a estos espacios y podria enmarcarse desde la Resolucion N°2473 en

donde se plantea dentro de las incumbencias psicopedagdgicas el:

- Realizar acciones que posibiliten la deteccién de las perturbaciones y/o anomalias en el

proceso de aprendizaje.

- Participar en la dinamica de las relaciones de la comunidad educativa, a fin de favorecer

procesos de integracion y cambio.

- Orientar respecto de las adecuaciones metodologicas acordes con las caracteristicas

bio-psico-socio-culturales de individuos y grupos. [...]

- Participar en equipos interdisciplinarios responsables de la elaboracion, direccion, ejecucion
y evaluacién de planes, programas y proyectos en las areas de educacién y salud.

(Incumbencias Profesionales Resolucion N°2473, 1989, p.2)
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En ambos contextos, tanto rural como urbano, se producen procesos de aprendizaje singulares; de
igual modo se considera que los procesos de aprendizaje entre pares aparecen sin importar la zona

geografica dandose mediados por el grupo, ya sea de grado Unico o plurigrado.

El foco no estuvo en las caracteristicas singulares de los procesos de aprendizaje individuales, sino
en los aprendizajes que se construyen conjuntamente como grupo en un curso plurigrado. Lo que
interesd puntualmente en este estudio investigativo fue contemplar las caracteristicas particulares
que adquiere la construccion de estos procesos de aprendizaje entre pares en el contexto del
plurigrado rural que agrupa a nifios de edades variadas y realidades de interaccion social diferentes a
las que ofrece la zona urbana.
En estas secciones escolares, las condiciones para las elaboraciones infantiles son distintas
a las del aula estandar, debido a las diferencias en los saberes construidos por Ixs alumnxs
de los distintos grados ya que las condiciones organizacionales hacen posible promover la
actividad conjunta de nifixs que cursan grados distintos en una misma clase. Debido a su
modelo organizacional, en las secciones multiples suceden fenémenos del mayor interés
para el estudio del aprendizaje, como la exposicion de Ixs nifixs a contenidos y a actividades
de grados ulteriores de la escolarizacion, o la interaccién cotidiana con compafierxs que

manejan contenidos escolares de mayor complejidad. (Santos, 2006, en Buitron et al. 2021,

p.20)

Cabe aclarar que, concibiendo al par desde el criterio compartido de situacion de estudiante
companfero, el término aprendizaje entre pares fue entendido y planteado desde la linea tedrica de
los aprendizajes sociales conjuntos, destacando la importancia de la interaccién en los procesos de
construccion y co-construccién de los aprendizajes y comprendiendo que toda practica educativa

lleva anudada un factor social-relacional.

Asi, desde este marco de aprehension sociocultural del aprendizaje, se debe considerar que
la experiencia de aprendizaje es en lo fundamental una experiencia mediada, es decir, el
aprendizaje se configura dinamicamente dentro de una red influencias e interacciones

reciprocas con otras personas. (Suarez Guerrero, 2004, p.80)

Se partié del supuesto de que en los cursos plurigrado muchas veces se encuentran nifios de nivel
inicial conjuntamente con nifios de nivel primario interactuando con un mismo objeto de aprendizaje
adaptado a las posibilidades singulares de desarrollo; es aqui que, reconociendo la importancia del
contexto y lo social en los procesos de aprendizaje mas alla de una estructura neurolégica, y segun

supuestos previos, cobran relevancia aquellos compafieros con una mayor complejidad de
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pensamiento en el proceso de la estimulacion y promocién de las zonas de desarrollo préximo

(concepto de Vigotsky) en el resto de infantes.

“[...] la zona de desarrollo proximo no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un

adulto o en colaboracién con otro compafero mas capaz”. (Vigotsky, 2009, p.133)

Se cree importante ante esta escasez el teorizar e investigar la articulacién de las modalidades de
interaccion entre los estudiantes con los procesos que subyacen al desarrollo del aprendizaje y las

particularidades sociocontextuales especificas que el escenario rural plurigrado convoca.

[...] el estudio de las relaciones entre los alumnos y de su incidencia sobre el rendimiento
escolar ha seguido tradicionalmente dos vias casi siempre disociadas. Por una parte, se
investiga qué modalidades de interaccion resultan favorecidas por tal o cual organizacion
social de las actividades de aprendizaje; por otra, se investiga la posible repercusién del tipo
de organizacion social adoptada sobre el nivel de rendimiento en la ejecucién de la tarea;
pero rara vez, casi nunca, se ponen en relacién las modalidades interactivas observadas con

el proceso de ejecucion de la tarea. (Coll, 1984, p.124)

Es a partir de todo esto que se formuld el siguiente interrogante ;Qué caracteristicas adquieren los
procesos de aprendizaje entre pares en grupos plurigrado de escuelas rurales pertenecientes a

localidades del departamento Marcos Juarez en el afio 20237.

OBJETIVOS
Objetivo General: Explorar las caracteristicas que adquieren los procesos de aprendizaje entre pares
en grupos plurigrado en dos escuelas rurales pertenecientes a localidades dentro del departamento

Marcos Juarez durante un periodo del ciclo lectivo 2023.

Objetivos Especificos:

- Reconocer las modalidades de intercambio entre los estudiantes del grupo.

- Identificar las modalidades de intercambio de los estudiantes con los objetos de aprendizaje

ofrecidos.
- Caracterizar el posicionamiento docente en la interaccion entre pares.

- Describir las modalidades organizativas grupales propuestas por los docentes para la

concrecion de tareas escolares.
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ESTRUCTURA DEL TRABAJO

El presente trabajo investigativo se estructura en torno a cuatro capitulos buscando trazar y dar nota

de todos aquellos momentos, procesos y decisiones que hicieron al planteamiento, desarrollo y

culminacién de este trabajo de investigacion.

Capitulo I: marco teédrico, donde se encuentran plasmadas las principales concepciones
tedricas que construyeron y sostuvieron este proceso de estudio, junto con los antecedentes

investigativos que precedieron a este trabajo .

Capitulo II: metodologia, apartado en el cual se detallan todas las decisiones metodolédgicas
que se implementaron y seleccionaron especificamente para las demandas que requirieron

las caracteristicas contextuales y los objetivos que fueron guia del presente trabajo.

Capitulo 1lI: analisis, el mencionado capitulo recopila y analiza los datos obtenidos del
proceso de recoleccién, mirandolos y presentandolos mas a fondo en categorias previamente
pensadas y aquella emergente, situandolas desde la singularidad de cada caso y lo comun

que los auna.

Capitulo IV consideraciones finales, apartado culmine de este trabajo investigativo que
presenta una revision de lo encontrado al interior de cada objetivo planteado y reflexiona
sobre la importancia y aportes de este estudio para el campo psicopedagdgico y sus futuras

lineas indagatorias.

Posteriormente a estos cuatro capitulos se encuentran las referencias bibliograficas en donde se

detallan todos los autores y textos citados en este estudio, y los anexos donde se visualizan los

modelos de entrevistas y planilla de observacion pensados y armados para la singularidad y

requerimientos de la presente investigacion.



CAPITULO |
MARCO TEORICO
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En este apartado se hace referencia a aquellos conceptos centrales que sustentaron el desarrollo del
trabajo intentando dar alcance de explicacion a todos los actores y factores que conforman el
contexto estudiado. Estos son: a)Contexto social y educativo rural, b)Modalidades organizativas de
las escuelas rurales en Argentina, c)El aula plurigrado, d)Aprendizaje entre pares, e)El grupo como

importante factor contextual y f)La figura docente en el aprendizaje entre pares.

a)Contexto social y educativo rural

En Argentina se define la ruralidad contemplandola como todo espacio social con una densidad
poblacional baja y cuya principal actividad econémica se aboca al sector primario. Sin embargo se
debe reconocer la heterogeneidad que la realidad acontece induciendo la necesidad de dejar de lado
aquellas antiguas concepciones que relacionan este contexto con su produccién para representarlo y
repensarlo desde la categoria de territorio en donde interjuegan lo heredado y lo dinamico (Ministerio
de Educacion de la Nacioén, 2012, 2007).

Aunque existe una idea comunmente aceptada acerca de “lo rural’, ella no refleja la
diversidad de realidades localizadas en contextos rurales ni evidencia la complejidad de las
relaciones que en ellos se establecen. En correspondencia con ello, no existe un universal de

ruralidad. (Ministerio de Educacion de la Nacién, 2007, p.14)

Predomina una tendencia a mirar lo rural, especificamente las escuelas rurales plurigrado, desde un
lugar de desventaja ante un imaginario social que ubica a las aulas graduadas urbanas como
estandar educativo; desde el Ministerio de Educacion de la Nacién (2012) se plantea que “Definir lo
rural como opuesto a lo urbano no permite dar cuenta de otros fendmenos que acontecen en los
espacios rurales y que, en consecuencia, vuelven borrosos los limites entre ambos contextos” (p.11),
por lo que se cree necesario no mirar a las escuelas rurales desde una comparativa con las escuelas
urbanas sino reconociendo las singularidades sociales, contextuales y organizacionales que las

diferencian.

La organizacién de las escuelas rurales se da en funcién de la cantidad de estudiantes que asisten a
ella, forzando modalidades aulicas en donde se agrupa simultdneamente a estudiantes que estan
cursando diferentes niveles de su educacidon a cargo de un mismo docente. Esta flexibilidad
organizacional es avalada a nivel nacional desde la Ley de Educacion Nacional N°26.206/06 con el
fin de asegurar y sostener el derecho a la educacién en todo el territorio argentino desde un lugar de
calidad y accesibilidad, y a nivel provincial en Cérdoba desde la Ley Provincial de Educacion
N°9870/10 contemplando la singularidad que demanda el contexto rural estableciendo que “La
educacion rural es la modalidad del Sistema Educativo Provincial destinada a garantizar el
cumplimiento de la escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y

particularidades de la poblacién que habita en zonas rurales” (Art.58).

Se reconoce al plurigrado como una modalidad singular de trabajo dentro de las aulas, en la cual

puede identificarse la presencia de desafios inherentes al mismo no sélo para los estudiantes sino
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también para los docentes quienes asumen el desafio de pensar sus practicas requiriendo y

contemplando un encuentro con multiples niveles de aprendizaje en una misma jornada.

[...] el plurigrado constituye una forma particular de abordar la practica pedagdgica que se
presenta al docente como condicién y exigencia profesional para ejercer su tarea en
escuelas de contextos rurales, configurando un espacio privilegiado y potenciado para
ejercer permanentemente la toma de decisiones en relacién con los diversos aspectos que

supone el ensefar y el aprender. (Fairstein y Pedernera, 2007, p.40)

Las realidades sociocontextuales de estos territorios tienen caracteristicas propias diferenciadas a las
de las zonas urbanas que generan desafios inherentes de este entorno a las escuelas. “El entorno,
tanto en el aprendizaje como en la construccién cultural, no es una entidad neutra, sino que forma
parte de la explicacion y el desarrollo de los procesos que alli se alojan” (Vigotsky, 2000, en Suarez
Guerrero y Mufioz Moreno, 2017, p.352). En las infancias rurales aparece el trabajo como
colaboracién para el sustento familiar, padres con escaso nivel de escolarizacion a los cuales se les
dificulta el acompafiamiento educativo formal en los hogares, espacios de socializacién acotados con
otros niflos que se reducen al encuentro en la escuela, trayectorias fragmentadas ante las
migraciones familiares por trabajos mejor remunerados o figuras parentales de trabajadores
golondrinas, dificultades en el acceso/transporte a la institucién educativa, entre otros.
Alumnos que llegan después de los cinco afios porque antes los consideraban muy
pequefios para recorrer la distancia entre su casa y la escuela; alumnos que faltan durante
largos periodos porque se trasladan a otras zonas para trabajar con sus familias; escuelas a
las que no se puede llegar durante algunas semanas, en las temporadas de lluvia, porque los
caminos estan inaccesibles; adolescentes que ya saben leer y dejan de asistir para colaborar
con la produccion familiar para la subsistencia... Estos y muchos otros son argumentos que

los maestros rurales suelen escuchar y con los que se explican los motivos vinculados con la

interrupcion de la escolaridad. (Ministerio de Educacién de la Nacién, 2012, p.24)

b)Modalidades organizativas de las escuelas rurales en Argentina
Como se viene mencionando anteriormente las escuelas rurales ven influenciada su organizacion
ante una escasa matricula estudiantil que genera la necesidad del agrupamiento plurigrado en sus

aulas.

La baja densidad demogréfica y la dispersion de las viviendas implican una escasa
concentracion de nifios y nifias en edad escolar en una misma zona geografica. Estas

caracteristicas junto con las condiciones de accesibilidad a las escuelas, en tanto medios de
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transporte, distancias, vias de acceso, determinan que las escuelas emplazadas en zonas
rurales adquieran una organizacién diferente respecto a las zonas urbanas, asumiendo

formatos propios. (Vago y Scasso, 2018, p.17)

Esta realidad no s6lo condiciona al grupo estudiantil sino también a los docentes cuya modalidad
organizativa y de trabajo varia justamente en funcion a este numero. Se distinguen segun
documentos oficiales del Ministerio de Educacién de la Nacion (2018) tres modalidades de

organizacion docente dentro de estas instituciones:

- Escuelas con docente personal unico (PU) o unidocentes: Donde un sdélo docente cumple el
cargo de director, docente plurigrado y a su vez se encarga de realizar las tareas de
maestranza. Estas escuelas tienen un Unico curso plurigrado y se ven atravesadas en gran
medida por los cambios demograficos y migratorios, impactando en matriculas fluctuantes y

riesgo de cierre.

- Escuelas con docente personal a cargo (PC) o bidocentes: Estas escuelas cuentan con dos
cursos plurigrado, generalmente agrupados por ciclo. En ellas, ante una matricula que
sobrepasa la cantidad minima de estudiantes para un solo grupo, un docente cumple el rol
directivo y a su vez dicta y programa las clases de uno de los cursos teniendo a su cargo otro
docente quien se encarga de brindar clases al otro grupo aulico; ambos comparten las tareas
de maestranza habiendo casos en los que tienen la posibilidad de un personal especifico

para las mismas.

- Escuelas graduadas: Con un director sin grado a cargo y varios docentes, los cuales tienden
a ser itinerantes. Estas escuelas junto con las PC suelen tener mayor estabilidad y
continuidad en las trayectorias de sus estudiantes y ubicarse en comunas 0 zonas con mayor
densidad poblacional pero que por sus caracteristicas sociodemograficas no son definidas

como urbanas.

c)El aula plurigrado

Se cree necesario generar este apartado en los aspectos teéricos para especificar y ampliar mas alla
de aquellas concepciones que desde un comun colectivo se puedan tener acerca de esta modalidad
educativa, la cual fue factor determinante y central para la investigacion que se llevé a cabo. Este
formato pedagoégico no puede verse en comparativa a las aulas graduadas sino que debe

comprenderse en su singularidad contextual.

En el plurigrado, la regulacién de las trayectorias escolares mantiene el concepto de
gradualidad, ya que al interior de un aula cada estudiante esta inscripto en un grado
especifico, le corresponde normativamente una porcion especifica del curriculum del nivel,

transita anualmente por el mismo, y a fin del ciclo escolar puede promover al afio siguiente.
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La particularidad es que conviven estudiantes de diferentes anos en un mismo espacio.

(Vago y Scasso, 2018, p.18)

El aula plurigrado, aula multigrado o aula multiple es una modalidad organizativa predominante en los
colegios rurales a la cual se recurre ante una escasa matriculacion estudiantil que no permite una
agrupacion por grados. El plurigrado implica a estudiantes de diferentes edades, grados y en algunos
casos ciclos como un grupo el cual comparte aula y tiempos de clase a cargo de un Unico docente,
situaciones y propuestas didacticas que los involucran y generan intercambios entre los saberes

individuales y los distintos niveles para un encuentro y construccién comun.

Esta configuracion pedagoégico-didactica, denominada plurigrado o multigrado, implica que
los procesos de ensefianza y de aprendizaje que se desenvuelven en ellas presenten un
caracter heterogéneo y multidimensional, advirtiéndose una pluralidad de criterios
metodolodgicos y organizativos en funcion de la realidad particular de cada una de ellas.

(Fairstein y Pedernera, 2007, p.38)

La flexibilidad que esta realidad impone a la conformacién aulica impregna también la distribucion
horaria en donde los momentos pedagdgico-ludico son determinados por cada docente en cuanto lo
vea conveniente pudiendo ser fijos o variables en el ciclo lectivo. Esta libertad en el docente “pone de
manifiesto la autonomia y flexibilidad de que dispone, para manejar los tiempos de la ensefianza y el
momento en que se interrumpe la secuencia didactica, lo que incidira en el proceso de aprendizaje

de cada alumno” (Fairstein y Pedernera, 2007, p.40).

Una caracteristica particular de estas escuelas, mismo también influido por una numeracion
restringida de estudiantes, es como comentan Fairstein y Pedernera (2007) la “Tendencia
predominante en el docente a dirigir una atencion mas personalizada hacia cada estudiante en
particular, lo que no significa necesariamente ensefianza individualizada” (p.41). La configuracion
aulica plurigrado impacta en los docentes quienes se ven enfrentados a una practica que les exige
repensar y disefar didacticas diferenciadas y a la vez comunes combinando propuestas que
contemplen la unidad del grupo y la singularidad de cada grado y cada infante, como asi también en
los estudiantes quienes interaccionan e intercambian en distintos niveles con un mismo objeto y/o

tematica a aprender.

[...] resulta interesante ver el sostenimiento de las interacciones entre nifios de niveles tan
diversos. Los errores y aciertos de los mas pequefios son fuente de dudas y explicaciones
nuevas para los mayores y los menores tienen la oportunidad de participar en discusiones e
intercambios sobre conocimientos [...] mas elaborados que no suelen producirse en un aula

estandar. (Broitman et al. 2015, p.22)
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Asi mismo desde este trabajo se cree que ante una consigna problema, mas alld de la edad, un
factor influyente en la direccionalidad de la ayuda entre los pares es el de poseer mayor
profundizacion y comprension en cuanto a la tematica en cuestion; abriéndose paso a la posibilidad
de una interaccion de explicacién entre estudiantes pudiendo partir desde quien cursa un grado
menor pero que con entendimiento elabora explicaciones a otros mayores. Se genera un circuito de
saberes y experiencias que se intercambian e interjuegan debativamente habilitando espacios y
momentos de aprendizaje enriquecido, siempre contemplando la figura de un docente que propicie,
aloje y legitime estas interacciones.

Como dicen Broitman et al. (2015) “En las aulas plurigrado la diversidad propia de todo salon de
clases se acrecienta y se hace ostensible” (p.26), estos autores alegan en sus conclusiones que “en
el aula rural plurigrado podrian existir —bajo ciertas condiciones didacticas— mayores oportunidades
de aprendizaje gracias a la riqueza y variedad de las interacciones sociales a propésito del
conocimiento” (pp.26-27), interacciones que siempre estimuladas se vuelven inherentes en todo
escenario educativo y que ante las particularidades propias de esta modalidad se constituyen en

espacios de oportunidad para vivenciar otro tipo de circulacién del saber entre pares.

[...] el alumnado tiene contacto directo con contenidos de niveles inferiores y superiores a su
curso de referencia en forma continuada. Esto desencadena un tipo de aprendizaje
contagiado, por impregnacion mutua. El alumnado de menor edad, a través de las
explicaciones del docente, dudas, demostraciones... al de mayor edad, esta familiarizandose
con conocimientos que abordara en cursos escolares venideros y que los ‘esta viendo,
escuchando, tocando’. Es un aprendizaje que se da por un contagio inevitable y permanente,
por mucha pasividad que tenga el alumnado en el transcurso de la tarea escolar. [...] el
alumnado de menor edad recibe indirectamente conocimiento sobre lo que le ocurre a los
companeros de pupitre de otras edades, aprende de lo que acontece a sus vecinos de clase.
Pero también se produce el proceso a la inversa. El alumnado de mayor edad esta
consolidando constantemente sus antiguos conocimientos a través de lo que escucha y
observa del alumnado de menor edad, ya que repasa de este modo contenidos tratados en

afios precedentes. (Bustos, 2010, p.366 en Santos Casana, 2011, p.74)

Para cerrar este apartado se cree importante aclarar que si bien el plurigrado es la forma preferente
de las escuelas rurales condicionado en su mayoria por una baja matricula, no es excluyente de este
sector, sino que constituye un modo de organizacién y estructuraciéon de la clase que de elegirse

podria ser aplicado a cualquier ambito.
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[...] las evidencias presentadas indican que el plurigrado es un formato muy asociado en
contextos rurales a la escasez de demanda educativa, pero también constituye una
estrategia de agrupamiento de estudiantes potente en términos pedagdgicos, plausible de

ser aplicada en diferentes contextos. (Vago y Scasso, 2018, p.61)

d)Aprendizaje entre pares

El aprendizaje involucra un amplio abanico, en este estudio particularmente como se ha venido
mencionando, se buscd hacer foco en visualizar las caracteristicas diferenciales propias del
plurigrado que acontecen y atraviesan al proceso de aprendizaje entre pares, entendiendo para esta

investigacion al par desde el posicionamiento como sujeto estudiante compafiero.

Este estudio entiende al aprendizaje entre pares desde una linea tedrico-practica que contempla
como un proceso de aprendizaje a la interaccién cotidiana que se sucede entre los sujetos desde un
lugar empirico y singular, cobrando sentido en el centro del intercambio y para sus interlocutores
quienes incorporan, elaboran y emplean esta accion reciproca generando en resultado nuevos
aprendizajes. Se genera entre los pares un intercambio que produce aprendizaje en la postulacion y
analisis de distintos puntos de vista que potencian y complejizan los conocimientos previos de cada
sujeto promoviendo para quienes son parte, procesos, si bien unicos, similares (Taverne Cerda y
Lépez Lillo, 2006).

Durante muchos afios se centré una mirada hacia el aprendizaje la cual se focalizaba desde la
importancia de la interaccion docente-estudiante dejando en segundo plano a las relaciones
estudiante-estudiante como resultado del transcurso de las actividades sin mucha trascendencia en
el proceso.
[...] las relaciones entre alumnos —o lo que es equivalente, la relacién del alumno con sus
compafieros, con sus iguales— inciden de forma decisiva sobre aspectos tales como el
proceso de socializacién en general, la adquisicion de competencias y de destrezas sociales,
el control de los impulsos agresivos, el grado de adaptacion a las normas establecidas, la
superacion del egocentrismo, la relativizacion progresiva del punto de vista propio, el nivel de

aspiracion e incluso el rendimiento escolar. (Johnson, 1981, en Coll, 1984, pp.119-120)

La riqueza en la interaccion entre los estudiantes esta en su naturaleza mas alla de la cantidad de
tiempo de la misma; la confrontacion entre puntos de vista diferentes, independientemente del grado
de acierto de los mismos, se convierte en factor propicio de una progresion en el pensamiento; “...]
un conflicto sociocognitivo que moviliza y fuerza las reestructuraciones intelectuales y, con ello, el

progreso intelectual” (Coll, 1984, p.126).



23

Desde un enfoque que contempla la importancia de la interaccién en los procesos de aprendizaje
tanto individuales como de construccion colectiva social, es que se apela a Vigotsky (2009) en que
“[...] el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar sélo
cuando el nifio estd en interaccién con las personas de su entorno y en cooperacion con algun
semejante” (pp.138-139) por esto mismo es que se destaca y revaloriza la importancia beneficiosa

del aprender con otros.

[...] aceptando la idea de que los beneficios de la interaccidn se pueden manifestar de modo
diferente para cada alumno, no deja de ser cierto y aprovechable educativamente, que la
confrontaciéon entre alumnos con conocimientos heterogéneos suma, mas que resta,

oportunidades para generar el aprendizaje para todos. (Suarez Guerrero, 2007, p.67)

Situarse en el posicionamiento sociohistérico que los autores ya mencionados promueven implica
reconocer al aprendizaje como construccién en donde lo social se vuelve pilar, no desconociendo la
importancia de la maduracidn bioldgica pero corriéndola del lugar de centralidad para introducir la
relevancia y riqueza de la interaccion como aspecto diferencial; “el desarrollo, por su intima conexion
con el contexto social y los contenidos aportados por la cultura, no constituye un proceso univoco

sino que puede asumir diferentes direcciones” (Castellano, 2017, p.4).

Vigotsky (2000) como exponente principal de esta postura postula la Ley Genética General del

Desarrollo Cultural en donde:

[...] toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena dos veces, en dos
planos; primero en el plano social y después en el psicolégico, al principio entre los hombres
como categoria interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria intrapsiquica.

(p.150)

Resaltando la importancia de la interaccién en el proceso de aprendizaje este autor establece el
concepto de zona de desarrollo proximo para designar aquella distancia entre lo que una persona
puede resolver independientemente, el desarrollo real que denomina, y aquello que puede resolver
mediado por un otro cuya complejidad cognitiva es mayor, desarrollo préximo. Este otro ubicado
como fomentador y potenciador de un proceso de complejizacion del pensamiento no
necesariamente debera ser un docente, puede cumplir tal rol un companiero; el aula plurigrado es un
escenario propicio que podria permitir la interaccion dinamica entre estudiantes de diferentes edades

y recursos psiquicos construyéndose como soporte al desarrollo cognitivo individual.

La estrategia de estudiante tutor o similares, constituyen un recurso dentro de lo que es el
aprendizaje colaborativo entre pares que pueden ser modificadas y aplicadas segun las necesidades
y caracteristicas a los distintos contextos y niveles (variando asi en tiempos, espacios y etariedad de

quienes cumplen ambos roles), y que consisten a grandes rasgos, en estudiantes que cumplan el rol
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de tutor o similar (impulsados por la figura docente) reforzando la ensefianza de contenidos
especificos, ante los cuales tienen mayor conocimiento o facilidad, a otros compafieros; generandose

un movimiento de doble aprendizaje.

[...] el tutorado se ve beneficiado por la ensefanza personalizada y el clima de confianza
generado por la interaccidon entre compafieros [...] el tutor también se ve beneficiado, pues
reacomoda su esquema mental de forma reflexiva, para mediar la informacién de forma

coherente con la ZDP' de su tutoreado. (Hernandez y Facciola, 2019, p.43)

Este tipo de propuestas permiten beneficios no sélo a nivel cognitivo sino también social fomentando
intercambios multidireccionales en un clima de confianza mutua favoreciendo que “las actitudes que
se producen en la situacién tutorial pueden después generalizarse a otras situaciones de aprendizaje

en el aula” (Duran et al. 2015, p.34).

El aprendizaje y sobre todo el escolar es un proceso individual y compartido, una construcciéon con
otros, un otro igual en su condicién de estudiante pero al mismo tiempo diferente en su singularidad,
que comparte y a la vez desafia, conmueve esquemas los cuales se modifican y complejizan en un

trabajo de interiorizacion.

e)El grupo como importante factor contextual

En este estudio, desde un posicionamiento que contempla al aprendizaje como un proceso activo,
interactivo y productor, es que interesa resaltar y visualizar su propiedad social en la construccion
conjunta de conocimientos generados en la interaccidn del grupo que negocia significados
compartidos; desde esta postura se contempla que “la cognicién y la accién estan influenciadas no
solo por el contexto fisico en el que cada persona realiza sus actividades, sino también por las

personas concretas con las que interactua” (Martin et al. 2019, p.81).

Retomando nuevamente la teoria vigotskiana Wertsch (1988) explica la importancia de la interaccion
social como aspecto que en interjuego con la estructura biolégica marca el punto de divergencia en
los procesos de aprendizaje a lo largo del desarrollo entendiendo que “El desarrollo natural produce
funciones con formas primarias, mientras que el desarrollo cultural transforma los procesos
elementales en procesos superiores” (p.41). Asi mismo Carretero et al. (1991) en su escrito,
evidencian acerca de estudios los cuales datan en sus resultados un progreso cognitivo estimulado

por la interaccion social focalizada en el choque y encuentro de puntos de vista dispares.

La interaccidon cotidiana con otros es fuente de aprendizaje generando en lo compartido una
experiencia de interiorizacion individual que otorga un sentido propio a lo comun, asi como dicen
Martin et al. (2019) “el aprendiz se convierte en una persona singular, un conocedor en un contexto

especifico, donde el significado y el saber se negocian” (p.101); haciendo aqui foco y recorte en un

'Zona de Desarrollo Proximo. Concepto tomado de L. S. Vigotsky.
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escenario puntual en el cual el sujeto se encuentra inmerso dentro de un espacio social compartido

que es fuente de sentido (escuela) y es atravesado por una cultura particular (ruralidad).

El estudiante descubre su identidad en el aprendizaje, en el sentido de verse a si mismo
como estudiante. Ello supone la capacidad de articular esa identidad, un vinculo con el
contexto y mantener el equilibrio con la identidad de los deméas miembros. (Martin et al. 2019,

p.103)

En este sentido es que Greco (2012) plantea la idea de lo comun como aquello que unifica, en la
necesidad de inauguracién y apertura a los otros y al actuar con otros en un movimiento subjetivo
que transforma, e individualiza paralelamente en la medida que se abre lugar a las disimilitudes y
heterogeneidades generando una subjetivaciéon psiquico politica. Esta autora expresa a lo comun
como escenario emancipatorio en donde los sujetos accionan y toman parte con otros, utilizando a
este concepto desde un lugar de ratificacion del sujeto como parte de una cultura alejandose de su

concepcion escindida.

“[...] la accion y el pensamiento individual y conjunto, implica un pasaje “de la minoridad a la
emancipacion” (Kant, Foucault), emancipacion [...] como pequeinos gestos imperceptibles en
la cotidianidad subjetiva que atafie tanto a lo individual como a lo que ocurre en conjunto con

otros y que abre a nuevas posibilidades”. (Greco, 2012, p.51)

Paoloni et al. (2005) expresan que los sujetos encuentran sumergido su aprendizaje dentro de un
contexto singular el cual moldea percepciones que son elaboradas singularmente. Estas
percepciones contextuales en donde interjuegan emociones, sentimientos, creencias y
pensamientos, se conforman en funcion del resto de sujetos con los que se comparte y es parte, de
las situaciones que en el mismo se generan y, tomando a Marx y Walsh (1988), de las
representaciones internas generadas sobre la tarea presentada y sus caminos para efectuarla. “Es la
situacionalidad sociocultural de esta accion mediada la que proporciona el nexo esencial entre los
escenarios culturales, histéricos e institucionales, por un lado, y el funcionamiento mental del

individuo, por otro” (Carretero et al. 1991, p.41).

En este sentido y desde una mirada situada en lo contextual es que se lo considera en su
importancia como factor que moldea siendo posibilitador y/o coartador en los procesos de
aprendizaje. No obstante cabe aclarar que, lejos de querer reducirlo, se entiende que todo contexto
es determinado por las relaciones que produce y en él se producen en una suerte de modificacién
reciproca del mismo y de quienes son parte.

f)La figura docente en el aprendizaje entre pares
El juego y el aprendizaje formal son actividades que se desarrollan dentro de la escuela y generan

movimientos inter e intrapsiquicos, “A medida que los nifios se ven implicados en [...] contextos
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definidos institucionalmente, la naturaleza de la interaccion y las zonas de desarrollo proximo en las
que participan se iran viendo modificadas” (Wertsch,1988, p.91). Las tareas propuestas a realizar y
resolver hacen también al contexto no sélo en la tarea en si sino ademas en su forma de ser llevada
a cabo, si bien los estudiantes hacen a la misma y la dotan de singularidad al apropiarla en su
resolucion, las caracteristicas que el docente le otorgue y proponga generara diferencias, “[...] el
profesor es un guia, un mediador en los procesos de aprendizajes que llevan a cabo sus alumnos.
Monitorea el progreso individual pero también el grupal y promueve un sentido de pertenencia y

apoyo mutuo” (Gaeta Gonzalez, 2013, p.50), es un agente clave en el aprendizaje escolar.

[...] las practicas pedagogicas se apoyan, implicita o explicitamente, en supuestos
particulares acerca del conocimiento, de la ensefianza, del aprendizaje y del sujeto que
aprende. Estos supuestos inciden en las estrategias de enseianza que el o la docente
despliega en el contexto aulico y en las estrategias de aprendizaje que estimula en el o la

estudiante. (Fairstein y Pedernera, 2007, p.35)

Es asi que toda propuesta pedagdgica docente (segun justamente las caracteristicas en las qué y
cémo se dé) se vuelve estimulo generador o inibidor de un trabajo interrelacionado y una exploracion
activa; asi también desencadenante de un reconocimiento entre comparieros acerca de los diferentes
niveles y posiciones en cuanto al objeto de aprendizaje propuesto pudiendo ser o no impulsor de
situaciones de intercambio y/o busqueda tutorial en donde entre en juego en los estudiantes la zona

de desarrollo proximo.

La complejidad del aula plurigrado en la que conviven propuestas de ensefianza que
involucran diferentes niveles de tratamiento de los objetos [...] exige al docente sostener con
mayor rigurosidad la memoria didactica evocando las experiencias de cada grupo de

alumnos en relacion con los conceptos que estan trabajando. (Broitman et al. 2015, p.11)

El estudiante mediante la observacion e interaccion con otros mas expertos (comparieros avanzados
o0 docente), y entramando sus caracteristicas singulares con el aprender, inicia un proceso de
autorregulacion potenciando la progresién hacia una apropiacion cada vez mas autbnoma del objeto
de aprendizaje. Asi es que coincidiendo con Gaeta Gonzalez (2013) se contempla que aquellos
contextos de educacion donde se promueven situaciones de aprendizaje colaborativo, generando
espacios y dando lugar a la ayuda entre sus estudiantes conjuntamente con la construccién de
debates donde emergen los diferentes puntos de vista, enriquecen los procesos de aprendizaje al

generar una aprehensién compartida de estrategias y de tematicas con y desde los otros.

Mediante la realizacién de aprendizajes significativos, el alumno construye, modifica, diversifica y
coordina sus esquemas, estableciendo de este modo redes de significados que enriquecen su

conocimiento del mundo fisico y social y potencian su crecimiento personal. (Coll, 1997)
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ANTECEDENTES
La busqueda de antecedentes se realizé bajo la contemplacion del criterio: investigaciones en

relacion a la tematica de interés dentro de la educacion rural Argentina.

A la hora de indagar y seleccionar se encontré escasez de estudios en relacidn al eje central de la
tematica elegida: grupos plurigrados en los procesos de aprendizaje entre pares. La mayoria de las
investigaciones halladas se centraron en los procesos de ensefianza o aprendizajes de una tematica
curricular especifica, apareciendo a su vez carestia en investigaciones realizadas en la zona

geogréfica regional.

Terigi (2008) publicé una investigacion en torno a las modalidades organizativas de ensefianza en
secciones multiples de escuelas rurales del territorio argentino. El estudio fue de caracter cualitativo,
etnografico y exploratorio planteando este ultimo formato con el fin de contribuir a la formulacion de
problematicas en relacién al objeto de indagacion seleccionado. Se trabajé con cuatro casos, dos
escuelas primarias rurales unitarias y dos escuelas primarias rurales con dos o mas secciones
multiples, mediante observacion de clases y otros espacios que constituyen al diario escolar
conjuntamente con entrevistas a directivos, docentes y personal de supervision (cabe aclarar que la

recoleccion de estos datos se realizd en 1997).

En sus consideraciones finales resalté que la problematica se encuentra en querer implementar una
didactica utilizada para cursos de etariedad uniformada en cursos cuya organizacion es el plurigrado.
[...] proponemos reconceptualizarlo como una forma especifica de organizaciéon de la
escolaridad [...] Los “problemas” de la seccién multiple no se deben a su caracter de tal, sino
al desarrollo de una historia didactica y de una produccion institucional para la escuela
primaria que toman como supuesto de partida la existencia de un docente para cada grado
de la escolaridad, y que transforman el funcionamiento regular de las aulas urbanas en un
“deber ser” del que las aulas de las escuelas rurales no hacen sino alejarse. (Terigi, 2008,

pp.210-211)

Esta autora, Terigi (2013), siguié6 generando aportes a la tematica realizando una investigacion en
Buenos Aires acerca del aprendizaje y adquisicion del sistema de numeracién en la didactica
contextual del plurigrado inicial rural, a través de tres estudios. Para indagar la tematica se cre6 para
los primeros dos el instrumento “EvSN1"? tomando forma de entrevistas clinico-criticas aplicadas a
nifos por dos entrevistadores con un disefio factorial 4x2 que posibilitdé prever dos variables
independientes las cuales fueron modificadas segun el escenario donde se desarrollé6 cada uno
(secciones simples de escuelas urbanas, variables independientes, grado escolar y enfoque para la

ensefanza del sistema de numeracion; escuelas rurales de una regién agricola-ganadera argentina,

2 Nombre que da la autora al instrumento de evaluacion de los conocimientos numéricos, construido

para la recoleccion de datos.
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variables independientes, grado escolar y tipo de seccion®). El tercer estudio se constituyé como
ensayo, “se centré en las secciones multiples rurales y se dirigié a disefiar y poner a prueba
propuestas de ensefianza sobre el SN* que atendieran a un componente estratégico de un posible

modelo pedagdgico para el plurigrado” (Terigi, 2013, p.5).

Los resultados comparativos se dividieron en dos aristas (1.“Aprendizajes en las secciones simples y
multiples”; 2.“Interacciones entre pares y sus potencialidades en el aprendizaje de los conocimientos
numéricos en las secciones rurales multiples”) arrojando en relacién a cada eje que:

1. [...] es posible apreciar que los nifilos de las escuelas urbanas del enfoque
“comprension” alcanzan resultados que constituyen mas del doble de los que logran
los nifios de las secciones rurales multiples. En cambio, entre los nifos urbanos del
enfoque “usual” y los de las secciones rurales simples, no hay diferencias

significativas y las medias son casi idénticas. (Terigi, 2013, p.195)

2. [...] un procedimiento que genera condiciones para que los nifios trabajen en forma
conjunta produce resultados alentadores en cuanto a la aparicién de intercambios

entre nifos a propdsito de la tarea [...]

[...] generar condiciones de intercambios entre los nifios y de éstos con los
maestros en los que tenga mayor importancia el analisis y formulacién de las
regularidades del sistema que la interpretacion y produccion de los nimeros.

(Terigi, 20013, pp.198-199)

Garcia (2019) realizé una investigacion no experimental, inductiva y transversal en Mar del Plata que
se centré en la complejidad y construccidn metodolégica de las practicas de ensefianza en una
escuela plurigrado de la localidad. Se indagaron dos casos docentes seleccionados bajo muestreo no
probabilistico, en donde la recopilacion (a través de observacidon no participante y registro
etnografico) y el analisis de los datos se efectué mediante un enfoque cualitativo, dividiéndose en la

contemplacion de cuatro aspectos cada uno referente a un objetivo especifico planteado.

En cuanto al anadlisis del primero, nominado “el plurigrado normatizado”, se realizd un recorrido por
los marcos legales donde se observé la necesidad inicial de flexibilizar las aulas en las normativas
para lograr el acceso a la educacion como derecho en todas las regiones del pais, se hizo foco en la

provincia de Buenos Aires (lugar donde se desarrolla la investigacion) a través del documento Disefio

3 Simple: condiciones didacticas del aula monogrado; Multiple: condiciones didacticas del aula
plurigrado.

4 Abreviacion utilizada por la autora para denominar al sistema de numeracion.
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Curricular para la Educacién Primaria (2008) en donde se destaca la potencialidad del plurigrado
tanto para la observaciéon docente en cuanto a la evolucién de los aprendizajes como asi también la
interaccion multietaria como estimulo de construccion y afianzamiento de contenidos. En relacion al
segundo aspecto “técnicas, procedimientos y recursos en el aula” se observé la implementacion de

actividades pautadas y guiadas que generan respuestas diversas segun la individualidad.

Sobre el tercero “formatos curriculares” se recopilé una planificacién marcada por la implementacién
de actividades multiples simultaneamente, las interacciones sociales y la primacia de eleccién
docente ante la ausencia de cargo directivo diferido. En cuanto al cuarto y ultimo aspecto
“necesidades en la inclusion en plurigrados” se afirmé que “no se manifestaron problematicas ya que
los docentes se esforzaron para que su rol acompafie a las individualidades, respetando los tiempos
propios de cada estudiante” (Garcia, 2019, pp.30-31).

En su discusion final la autora planteé que “El desafio mayor que presenta este tipo de agrupamiento
es el de encontrar los modos de desarrollar contenidos distintos en condiciones de ensefianza
simultanea” (Garcia, 2019, p.33) reconociendo la necesidad de poner en juego por parte docente

estrategias colaborativas de aprendizaje favoreciendo el agrupamiento reducido de estudiantes.

Cordero y Chavero (2020) realizaron una investigacion cualitativa de caracter exploratorio con un
diseno descriptivo, centrada en las estrategias de ensefanza empleadas dentro de una escuela rural
de nivel medio de la localidad de Villa Maria; utilizaron para la recoleccién de datos la herramienta de

entrevista aplicada a docentes y la observacion de clases, planificaciones y proyecto de base local.

Esta investigacion reconocié en sus conclusiones un vacio en la formacion docente ante los
requerimientos organizacionales que un plurigrado convoca, demandando ruptura y creacién de
nuevas estrategias pensadas situacionalmente por parte de los docentes quienes se encuentran a
cargo. Para las autoras “Se trata de aprender y ensefiar en un contexto de diversidad, ofreciendo
herramientas y estrategias concretas que posibiliten el acceso para que puedan encontrar caminos
compatibles con sus estilos de aprendizaje” (Cordero y Chavero, 2020, p.38). A partir de estas
conclusiones y las caracteristicas contextuales observadas que hacen a un plurigrado, es que las
autoras recopilaron la estrategia de trabajo colaborativo, resolucién de casos practicos y proyectos de
intervencién que atraviesen simultaneamente a las asignaturas, como potenciadoras de la

ensenanza.

Por ultimo parecié enriquecedor e importante para contemplar en este trabajo el aporte de dos
investigaciones mas cercanas a la tematica seleccionada, la primera que se desarrolla a continuacién
esta centrada en el aprendizaje en los plurigrados rurales y la segunda mas abocada a lo contextual;
ambas contemplaron lo que acontece en estos entornos tanto a nivel singular como a nivel plural y/o

social compartido, como factor de gran implicancia en los procesos de aprendizaje.

El equipo de investigacion dirigido por Hidalgo (2013) llevé adelante un estudio cualitativo de disefio
exploratorio con aristas descriptivas e interpretativas en relacion al aprendizaje en aulas multiples de

escuelas rurales. Se tomaron como unidades de andlisis a estudiantes de una escuela primaria y un
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anexo rural con aula multiple en dos departamentos del noroeste de Cérdoba. La recoleccion de
datos se realizé a través de observaciones participantes con enfoque socioantropoldgico de jornadas
escolares completas, entrevistas en profundidad a maestros y estudiantes, y analisis de instrumentos

de planificacion y carpetas. Los resultados encontrados exhibieron que:

Los ambientes de aprendizajes en el plurigrado y pluricurso, permiten naturalizar
construcciones individuales y colectivas de los sujetos que los transitan y que los constituyen
como territorios vitales. [...] Las marcas que estos ambientes evidencian dicen acerca de los
intercambios entre los sujetos, de las acciones que en ellos se realizan y de las redes que los
sostienen y legitiman. Estos ambientes se constituyen como contexto préximo de los
procesos de aprendizajes de los estudiantes, por ello las descripciones de los ambientes de
aprendizajes es fundamental para develar los procesos que se ponen en juego frente al

aprender. (Hidalgo, 2013, p.40)

En su estudio Schnyder (2019) se detuvo a realizar hincapié ante estas particularidades contextuales
propias de la ruralidad, ubicandolas como eje central ante trayectorias fragmentadas. La autora
realizé una investigacion exploratoria cualitativa de disefio etnografico descriptivo, recolectando datos
mediante entrevistas a cuatro docentes de diferentes escuelas rurales pertenecientes a la localidad
de Los Surgentes, provincia de Coérdoba, Argentina (zona vecina a las instituciones seleccionadas
para el presente trabajo). Los resultados de esta investigacion permitieron a la autora identificar
algunas caracteristicas sociocontextuales compartidas que acontecen los miembros de estos grupos,
como lo son un escaso acompafiamiento familiar en tareas escolares debido a figuras parentales que
no pudieron completar su educacién formal, dificultades en la accesibilidad ante inclemencias

climaticas y trayectorias interrumpidas por cuestiones laborales propias de la ruralidad.
Esto provoca que su nivel de concentracién y rendimiento académico sean mas bajos, sea
por las continuas inasistencias o por el cansancio con que llegan los dias que asisten. Estas

situaciones, tienden a producir el abandono escolar, o al menos ausentarse por grandes

periodos. (Schnyder, 2019, p.23)

Aqui culmina este primer capitulo referido a aquellas consideraciones conceptuales que
fundamentaron todo el trabajo realizado dando un sustento tedrico, asi como también la recopilacién
de estudios antecedentes que ayudaron a vislumbrar aquel camino ya recorrido y allanado, y
aquellas lagunas en cuanto a cuestiones que rondan al aprendizaje en plurigrado y necesitan
continuar investigandose. A continuacion en el proximo capitulo se detalla y hace referencia a todas

las decisiones metodolégicas que condujeron esta investigacion.



CAPITULO II
METODOLOGIA
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En este capitulo se plasma el recorrido llevado a cabo en cuanto a decisiones metodoldgicas, las
cuales fueron pensadas, revisadas y seleccionadas rigurosa y preferencialmente para los
lineamientos que subyacen y fueron eje en esta investigacion, contemplando las caracteristicas

temporo-contextuales para una recoleccion de datos éptima en pos de los objetivos buscados.

DISENO DE INVESTIGACION

Este estudio se propuso explorar las caracteristicas que adquirieron los procesos de aprendizaje
entre pares en grupos plurigrado, mediante un trabajo de investigacion realizado durante un periodo
recortado del ciclo lectivo 2023 en escuelas rurales de la provincia de Cérdoba pertenecientes a

localidades ubicadas dentro del departamento Marcos Juarez.

Se decidid, por las caracteristicas y objetivos planteados para el estudio, trazar el abordaje desde
una investigacion cualitativa transversal que segun Yuni y Urbano (2014) supone “la medicién de
todos los casos del estudio en un sélo momento” (p.18) con un disefio exploratorio cuya finalidad,
segun los autores mencionados, es el intento de “nombrar, clasificar, describir una poblaciéon o

conceptualizar una situacion” (p.15).

Se considero pertinente llevar a cabo un estudio de caso multiple que segun Simons (2011) “valora
las multiples perspectivas de los interesados, la observacion en circunstancias que se producen de
forma natural, y la interpretacién en contexto” (pp.22-23) con la finalidad de ‘“investigar la
particularidad, la unicidad [...] entender la naturaleza distintiva” (p.20). Se tomé como muestra a dos
colegios que cumplieron los criterios de seleccion propuestos: escuela rural perteneciente a localidad

dentro del departamento Marcos Juarez con modalidad organizativa plurigrado.

RECAPITULACION DE OBJETIVOS
A partir de un proceso de revisidn tedrica y recorte en cuanto al tema de interés ya presentado en
apartados anteriores, se generaron para esta investigacion objetivos, uno general y cuatro

especificos, que fueron eje guia en todo el trabajo realizado.

Objetivo General: Explorar las caracteristicas que adquieren los procesos de aprendizaje entre pares
en grupos plurigrado en dos escuelas rurales pertenecientes a localidades dentro del departamento

Marcos Juarez durante un periodo del ciclo lectivo 2023.

Objetivos Especificos:

- Reconocer las modalidades de intercambio entre los estudiantes del grupo.

- Identificar las modalidades de intercambio de los estudiantes con los objetos de aprendizaje

ofrecidos.

- Caracterizar el posicionamiento docente en la interaccion entre pares.
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- Describir las modalidades organizativas grupales propuestas por los docentes para la

concrecion de tareas escolares.

PARTICIPANTES

Esta investigacion propuso como poblacion a las instituciones escolares rurales plurigrado
pertenecientes a localidades que se encuentran bajo una misma zona de inspeccién, dentro del
departamento Marcos Juarez de la provincia de Cérdoba. Se tomé como muestra a dos escuelas
rurales correspondientes a dos localidades vecinas las cuales reunen estos criterios, siendo

destinatarios para el trabajo de investigacion sus grupos de estudiantes y sus docentes.

- La primer escuela seleccionada para el proceso de recoleccién de datos se ubica en la zona
rural de la localidad a la cual pertenece, tiene una organizacién docente bajo cargo personal
unico (PU) con un grupo plurigrado de siete estudiantes que abarcan nivel inicial, primer y

segundo ciclo primario.

- La segunda institucién educativa a la cual se asistié se encuentra al interior de una comuna
que por su escasa densidad demografica continla catalogada como perteneciente al ambito
rural; se organiza bajo la modalidad de personal a cargo (PC) con dos grupos de estudiantes
plurigrado, el primero agrupa a ocho estudiantes que comprenden todos los grados del
primer ciclo del nivel primario y el segundo con un total de quince estudiantes que cubre los

tres grados del segundo ciclo.

En el capitulo Il donde se realiza el analisis de los datos recabados se menciona a la primer escuela
descripta como “Escuela 1” y a la segunda institucion como “Escuela 2”, ésta ultima se compone de
dos grupos estudiantiles, el de primer ciclo y segundo ciclo, se los asignara como “Aula 1C” y “Aula

2C” respectivamente.

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Desde el planteo de una investigacion observacional en donde “El investigador registra la informacién
que ofrece el fendmeno” (Yuni y Urbano, 2014, p.17) abordando las situaciones sin alterar su
contexto; es que los instrumentos de recoleccion de datos seleccionados para el trabajo de
indagacién y registro fueron la observacion de aula/grupo complementado a su vez con la

herramienta de entrevista docente.

Al observar procesos naturales grupales de interaccion se consideré mas acertado el realizar una
observacion' directa bajo la modalidad descriptiva, en donde se buscd reconstruir la realidad a través
de aspectos significativos contemplados en el conjunto del contexto (Actitud y propuestas docentes

para el intercambio y aprendizaje grupal; interaccidon entre estudiantes en los escenarios aulicos y

"Ver anexo 2.
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ludicos, distribucion de tareas y comunicacion; interaccion entre estudiantes y objetos de aprendizaje
en el entorno escolar), y no participante con el fin de evitar la alteracion de los fenémenos y
relaciones emergentes; no obstante es preciso reconocer que toda observacion se encuentra
condicionada por los supuestos y subjetividad de quien observa y la mera presencia de alguien
externo en el aula genera en cierta medida una modificacién en el ambiente por mas objetividad que

se busque lograr.

Para complementar la observacion se realizaron dos entrevistas individuales semiestructuradas, a las
docentes de las instituciones seleccionadas ya que esta modalidad permite una guia orientadora para
dirigir la entrevista hacia el objeto a estudiar (implementacion de la estrategia pedagdgica
colaborativa de estudiante tutor; modalidades de las propuestas pedagdgicas; posicion ante la
interaccion grupal), pero dejando la suficiente flexibilidad para alojar lo emergente. La primer
entrevista se sucedié previa al periodo de observacion denominandose “Entrevista de primer
contacto™ buscando ejercer un acercamiento panoramico con el grupo y la escuela a través de la
docente con la cual se busco esclarecer los objetivos del estudio e indagar su perspectiva inicial para
las categorias planteadas y preestablecidas para el posterior andlisis; la segunda, la cual se nhominé
como “Entrevista de cierre*® se efectud posterior al periodo de observacion, con el propdsito de

indagar mas a profundidad lo observado ampliando los datos desde la 6ptica docente.

PROCEDIMIENTOS

Si bien se establecieron categorias generales previas (Posicionamiento docente en cuanto al
intercambio y trabajo grupal en el proceso de aprendizaje; implementacién como tal o similar de la
estrategia de aprendizaje colaborativo de estudiante tutor; caracteristicas y modalidades de las
actividades propuestas; modalidad de las interacciones entre los estudiantes; modalidad de las
interacciones de los estudiantes con los objetos de aprendizaje) para guiar la observacion y las
entrevistas, se estuvo abierto a aquellas categorias emergentes que surgen del contacto empirico

con la muestra.

Debido a cuestiones propias de la organizacion escolar la recoleccion de datos se llevé a cabo a
finales del ciclo lectivo 2023 con una duraciéon de un mes en sus jornadas completas, exigiendo
revisar para ampliar y profundizar la herramienta de entrevista docente. Estos datos obtenidos se
interpretaron y reconstruyeron en su conjunto, siguiendo las categorias preestablecidas de analisis,
dejando siempre apertura a lo emergente del contexto; los mismos se encuentran expuestos en el
capitulo 11l donde se vuelca el trabajo de realizacion de un analisis individual de cada categoria y
caso intentando reflejar una construccion vincular entre los datos obtenidos y los objetivos del

estudio.

2 \er anexo 1.

3 Ver anexo 3.
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CATEGORIAS PREVIAMENTE ESTABLECIDAS PARA EL ANALISIS

a)Posicionamiento docente. En cuanto al intercambio y trabajo grupal en el proceso de
aprendizaje; aqui se busco indagar a través del discurso, acerca de la percepcién en el rol
docente en cuanto a las interacciones de los estudiantes y el posicionamiento que adquiere

ante las mismas habilitandoles o no un lugar.

Reconociendo al docente como un agente parte y de gran importancia en el desarrollo de la
actividad y la interaccién escolar es que interesé conocer, para comprender mejor la trama de
cada caso, la perspectiva de esta figura y el cdmo ejerce su posicidon en cuanto a estas

tematicas que se indagaron.

b)Estrategia estudiante tutor. Aqui se buscoé indagar acerca de si por parte de la figura
docente hay conocimiento previo de esta estrategia como tal, si se la implementa o
naturalmente surgen escenarios similares a un tutorado. A su vez se quiso conocer si es que
el plurigrado por su particular organizacion genera situaciones promotoras de estos

intercambios.

La estrategia pedagogica colaborativa de estudiante tutor implica en lineas generales, a un
estudiante con mayor dominio en una tematica particular. Este alentado por el docente, se
posiciona como tutor de un comparero que encuentra dificultades en la adquisicién de cierta

tematica.

Puede no necesariamente implementarse como tal la estrategia de estudiante tutor por quien
ejerce el rol docente, pero si estar presentes situaciones de interaccion entre estudiantes
simil tutorado que impliquen una modalidad de ayuda cooperativa en la adquisicién de

tematicas.

c)Actividades propuestas. Este criterio demarcé una indagacién en cuanto a las
caracteristicas y modalidad que se presentaron en el transcurso de las consignas; a su vez si
desde el rol docente se generaron iniciativas que propicien un intercambio, con qué

frecuencia se dieron y de qué tipo.

Si bien se plante6 el supuesto inicial de que el plurigrado por su variedad etaria grupal podria
constituirse en escenario propicio de intercambios, no se desconocié la importancia que tiene
el docente en su rol para estimular, alojar y enriquecer los mismos. Desde sus intervenciones
y propuestas ésta figura incentivara o inhibira una modalidad de trabajo para los estudiantes

e ird influyendo en gran medida a un tipo de configuracion en las relaciones aulicas.

d)Interacciones estudiante-estudiante. Se tomd a consideracion en este punto la
organizacion grupal ante la resolucion de conflictos, su modalidad, origen y roles; las formas

de comunicacién, posiciones, formato y actores; tanto en escenarios aulicos como ludicos.



36

Como se viene planteando todo aprendizaje es un proceso que posee un doble movimiento,
un primer momento interpsiquico con el contexto y los otros y un segundo intrapsiquico en el

cual se modifican esquemas y apropian de una manera unica.

Teniendo claridad de la importancia del intercambio entre pares para el aprendizaje no se
deja de reconocer que no toda interaccion es sindbnimo de aprender pedagdgicamente
hablando; el didlogo con otros es actividad inherente a toda persona como ser social y no se
descarta que todo intercambio es fuente de algun tipo de aprendizaje pero sera en su
modalidad y contexto en donde surja la diferencia y su interiorizacion cobre fuerza y singular

sentido.

- e)Interacciones estudiantes-objetos de aprendizaje. Este criterio contemplé el corte
(individualista, grupal, mixto) y frecuencia de la interaccion con el objeto de aprendizaje

ofrecido, caracteristicas del desarrollo de las actividades y origen de la interaccion.

Reconociendo que toda aula y grupo posee una configuraciéon interna de modalidades
negociada y establecida por quienes hacen parte del diario escolar, es que identificamos en
este punto la influencia no solo del estudiante y/o grupo de estudiantes para esta estructura
relacional, sino también del docente quien habilita determinadas propuestas y formas de

trabajo al interior del escenario del salon de clase.

En este estudio se considerd que bajo ciertas condiciones una actividad de corte individual
puede abrir lugar a momentos de intercambio y complejizacién con otros, y que toda
actividad ya sea grupal, individual o mixta no sera apropiada de la misma forma para cada

estudiante.

- f)Emergente: El proceso de analisis se encontré abierto a aquellas categorias emergentes
que surgieron de los datos recolectados en el trabajo de campo, de los mismos hubieron
situaciones recurrentes que no pertenecieron a las categorias previas pero que enriquecieron
la mirada de esta investigacion por lo cual no pueden desconocerse. Esta categoria

emergente se encuentra descripta en el capitulo Il1.

Aqui culmina este capitulo donde se mencionaron y describieron todos aquellos aspectos referidos a
la metodologia seleccionada como pertinente y utilizada en el desarrollo del trabajo indagatorio

llevado a cabo. A continuacién en el posterior capitulo se comentaran los resultados hallados.



CAPITULO Il
ANALISIS
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A modo de organizacion se aclara que el presente capitulo se encuentra estructurado de la siguiente
manera: inicialmente se buscd introducir brevemente a ambos contextos estudiados con el fin de
esclarecer y ampliar la comprension de los datos recolectados dentro de los escenarios, intentando

detallar las formas socioestructurales de cada colegio y grupo.

Posterior a ésto se realiz6 el proceso de interpretacion de los datos, el cual encuentra organizada su
redaccion en un analisis a través de cada categoria, el mismo es realizado en un primer momento de
manera aislada para cada contexto, concluyendo seguidamente con la busqueda de integracion de

aquellos puntos de coincidencia y discrepancia desde una mirada que atraviesa los tres casos.

CONTEXTOS DESIGNADOS PARA EL ESTUDIO
Esta primer seccién introductoria amplia los escenarios contextuales donde fue llevado a cabo el
trabajo de campo para este estudio, buscando ubicar en escena explayando cuestiones geograficas y

organizativas tanto a nivel fisico como social.

Escuela 1:

La primer escuela seleccionada se ubica en la zona rural del pueblo y se organiza como escuela
personal Unico (PU), conformando un Unico grupo aulico en donde comparten conjuntamente nifios
de nivel inicial y nivel primario, ambos ciclos a cargo de una uUnica docente la cual a su vez realiza las

labores directivas.

Los nifios que asisten a esta escuela son procedentes de campos cercanos y de la urbanizacién a la
cual pertenece la zona rural donde se ubica el colegio, estos ultimos por diferentes motivos no cursan
en las escuelas graduadas del pueblo y realizan su escolaridad bajo esta modalidad. El grupo
plurigrado tiene un nimero total de siete estudiantes siendo tres pertenecientes al nivel inicial (dos en

sala de tres y uno en sala de cinco) y cuatro al primario (dos en tercer grado y dos en quinto).

Ediliciamente consta de una direcciéon y dos aulas, una de ellas también utilizada como espacio
cerrado de juego y siendo donde se ubica la mesa para el momento del desayuno, encontrandose
esta con mayor cercania a los espacios de cocina y bafo; hay una espacio utilizado a modo de
depdsito y un patio abierto rodeando toda la escuela. Respecto a estas cuestiones edilicias y su

disposicion para el uso la docente expresé que:

Docente: “[...] como es plurigrado se usa una sola aula y ahi adentro funciona nivel primario e
inicial. Como los de inicial en este caso son de sala de tres yo los llevo a veces, los aparto a
la otra salita para que hagan otro tipo de actividades mas manuales o ludicas o musicales que
no interfiera en los otros chicos, en educacion primaria, entonces bueno habia una puerta que
dividia un aula con la otra, la hice sacar para tener libre yo ir y venir y poder estar en los dos
lugares a la vez”.

Fragmento entrevista de primer contacto 1

En el cursado diario semanal conviven todos los estudiantes en un mismo aula, con algunas

modificaciones horarias en el ingreso, el nivel primario inicia su cursado diario a las ocho horas, el
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nifio de nivel inicial sala de cinco entra todos los dias a las nueve horas y los nifios de sala de tres

asisten lunes, miércoles y viernes siendo su horario de ingreso las nueve y treinta horas.

Escuela 2:

La segunda escuela seleccionada para esta investigacion se ubica al interior de una comuna, la cual
por sus caracteristicas sociogeograficas y niumero de densidad poblacional continta calificandose
como rural. La misma organiza su sistema bajo la designacion de personal a cargo (PC) configurando
dos grupos estudiantiles plurigrado separados: uno agrupa a aquellos nifios que cursan el primer
ciclo de escolaridad primaria a cargo de una docente, quien a su vez cumple las funciones de

directivo, y otro congrega a quienes transitan el segundo ciclo bajo el trabajo de otra docente.

Al encontrarse el colegio al interior de una comuna sus estudiantes provienen mayoritariamente de la
misma, con un numero reducido de nifios que se trasladan de campos cercanos. El grupo de primer
ciclo conjunta a ocho estudiantes (tres en primer grado, aqui una nifia posee adaptacién curricular
docente, un nifio en segundo y cuatro en tercero) y el de segundo ciclo a quince (seis en cuarto

grado, cuatro en quinto y cinco en sexto).

Su distribucion edilicia consta de dos aulas, una para cada grupo estudiantil, un espacio de direccién,
otro de cocina y comedor donde los estudiantes desayunan y almuerzan, un bano dividido para
nenas y varones; todos estos sectores se rodean de una galeria y patio abierto. Hay a su vez una
tercer aula que se utiliza para el plurigrado de nivel inicial el cual cursa simultineamente con los otros
grupos, este grupo estudiantil no fue observado al ser un anexo de otra institucion. Al respecto, la

docente expresa:

Docente: “El jardin es un anexo de ‘Jardin X’ de ‘localidad X’, o sea la escuela brinda el
espacio fisico, funciona como una sala del jardin en esta comuna, la directora es de ‘Jardin
X'. O sea, ellos usan el uniforme rojo de la escuela ‘Jardin X, ellos dependen directamente de
la otra escuela’.

Fragmento entrevista de primer contacto 2.1

Los estudiantes comparten en cada grupo plurigrado los momentos pedagdgicos y ludicos,
agrupandose ambos ciclos solo en el periodo de distension posterior al desayuno que se extiende
hasta las nueve y treinta horas; segundo ciclo (Aula 2C) ingresa al comedor a desayunar a las ocho

y treinta horas y primer ciclo (Aula 1C) a las nueve horas.

INTERPRETACION DE DATOS

Esta segunda seccion se adentra en el analisis propiamente dicho de los datos recolectados respecto
a cada una de las seis categorias elaboradas, a saber: a)Posicionamiento docente, b)Estrategia
estudiante tutor, c)Actividades propuestas, d)interaccion estudiante-estudiante, e)lnteraccion

estudiantes-objetos de aprendizaje, y aquella que emergioé f)Cruzamiento de niveles.
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En primer instancia, esta informacién reunida tomando y revisando los datos obtenidos desde los dos
instrumentos seleccionados para la recoleccion (entrevistas y observaciones), se encuentra
examinada individualmente por cada caso, realizando con estos testimonios y registros un trabajo de
ponderacién, para luego, en una segunda instancia, integrar lo obtenido individualmente en una
optica mas amplia buscando extender y profundizar el proceso aunando en cada punto lo comun y lo
diferente en los tres grupos sin dejar de lado las singularidades que conforman a cada uno,
entrelazando con fragmentos de autores citados para complejizar y ahondar el trabajo de reflexion

que este estudio requiere.

a)Posicionamiento docente

Este punto podria entenderse desde muchas aristas, sin embargo aqui buscé hacer foco en cuanto a
la percepcion y posicionamiento de estos actores dentro del aula ante los intercambios entre
estudiantes etariamente variados, ésto viéndose reflejado desde el discurso y los accionares a la

hora de la clase.

Analisis de categoria por caso
- Escuela 1
A lo largo del periodo de recoleccién de datos aparecid en la figura docente un
posicionamiento predominante caracterizado por la busqueda de unidad en el grupo al
momento del trabajo, en la medida de lo posible ante grados dispares, compartiendo la
tematica a abordar en todos los grados y, siempre que se pudo, una misma actividad
adaptada a cada nivel. Estas acciones y posiciones de contemplacién y busqueda de

cohesion social se reflejaron no sélo en su accionar sino también en su discurso.

Docente: “Hago secuencias que pueden durar veinte, treinta dias, trato de hacer la mayoria
plurigrado, o sea una secuencia para todos los chicos y después se hace la bajada de las

actividades de acuerdo al nivel”

Docente: “[...] son un grupo, es la clase, el grupo clase”

Fragmentos entrevista de primer contacto 1

Docente: “[...] si trabajamos matematica todos hacemos matematica, a lo mejor segundo ciclo
trabaja fracciones, primer ciclo si se puede trabaja fracciones pero si no tiene todavia la
capacidad de entenderla trabajamos con numeros, a lo mejor es otro tema pero si trabajamos
todos con matematica”

Fragmento entrevista de cierre 1

-Se propone un trabajo en el area de matematica donde todos los niveles de primaria, tercer y

quinto grado, trabajan con la misma actividad sin modificaciones (tematica fracciones)-

-El estudiante de nivel inicial sala de cinco trabaja una actividad diferente a la del nivel
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primario pero compartiendo igualmente la tematica-

Notas de observacién planilla A1

Los intercambios de tipo pedagdgicos fueron alentados en su mayoria, propiciando
interacciones de ayuda, generando y habilitando en aquellas propuestas que se prestan,
momentos de construccion y debate interniveles. Una misma actividad puede tener diferentes

momentos, grupales, de intercambio e individuales.

-Posterior al trabajo individual con fracciones se desarrolla la propuesta de realizar
conjuntamente la merienda siguiendo una receta escrita donde se expresaban las
proporciones de los ingredientes a utilizar mediante fracciones. Esta actividad favorece
momentos de interaccién y construccién mixta mediada por la figura docente durante su
ejecucion, y también posteriormente en el aula en una recreacion oral de lo realizado para
luego ser volcado en los cuadernos individualmente-

Notas de observacion planilla A1

Esta propuesta es un claro ejemplo de una postura que aloja lo grupal como fuente gestante
de conocimientos, respetando los diferentes niveles de aprendizaje, en un proceso de
construccion inicialmente conjunto que confluye en una produccién individual. La actividad
continuaba el trabajo de fracciones volcandose a una receta la cual se realizé conjuntamente
por todo el grupo generando debates en cuanto a la construccién de las cantidades, para

posteriormente evocarla y relatar en escritura individual lo realizado.

Escuela 2
Aula 1C
Durante el tiempo de trabajo de campo con este grupo se presento en el accionar de
la docente una predominancia pedagégica que media lo individual con lo grupal,
momentos de actividad por grado e intergrado. El espacio curricular se comparte, lo
mismo sucede con aquellas consignas que lo permiten siendo adaptadas a lo que

cada grado trabaja, notandose esto mas entre segundo y tercer grado.

Docente: “Trabajamos mucho en afiches, o sea si trabajamos en el cuaderno pero
por ejemplo ellos (estudiantes de primer grado) hoy se van a ir escrita la fecha en el
cuaderno, porque ellos estan trabajando en distintas cosas. Otros dias trabajamos

mucho en el pizarrén y en el piso, de a dos trabajamos mucho, de a tres”

Docente: “[...] después necesito que trabajen solos para ver qué pueden hacer solos
también. Porque a veces cuando tenés muchos grados y los ponés mucho a trabajar
en grupo es como que se te va la idea individual de cada uno”

Fragmentos entrevista de primer contacto 2.1

El grupo se contemplé como uno pero en la distribucién del aula se noté una division

marcada entre primer grado con segundo y tercero. Mas alla de compartir espacio
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curricular y consigna adaptada la diferencia se marca, tanto en la ubicacién espacial

de los estudiantes como en el discurso docente, al indicar donde trabaja cada grado.

-Para comenzar a trabajar en matematicas la docente dividio las consignas para los
estudiantes en dos pizarrones, uno para segundo y tercer grado con escritura en

mindscula, otro para primero con escritura en mayuscula-

-En la distribucién aulica los estudiantes de primer grado se sientan en bancos
individuales mas pequefios agrupados en la mitad derecha del aula, los de segundo
y tercer grado se ubican mezclados en la mitad izquierda-

Notas de observacion planillas A2.1y B2.1

En los intercambios de corte pedagdgico entre niveles, que surgieron sobre las
tematicas o actividades presentadas, imperé un posicionamiento docente el cual los
alojo y propicid como momentos de complejizacion y reflexion para los procesos de

aprendizaje.

Aula 2C
En esta aula se encontré6 un posicionamiento docente que en el desarrollo de
propuestas individuales, adoptd una actitud variable ante las mismas, promoviendo

momentos de intercambio grupal oral en cuanto a la consigna.

En propuestas de este corte el momento de trabajo fue puramente individual
complementando con momentos de correccion conjunta y debate en relacion a los
resultados y las propuestas alojando intercambios dialégicos pedagdgicos. Las
propuestas individuales se balancearon con la generaciéon de propuestas grupales
mediadas, los intercambios no se limitaron a construcciones de dialogo sino también
a construcciones de trabajo conjunto, trabajos grupales en donde los diferentes

grados se mezclan potenciandose. Respecto a este punto, la docente comenté:

Entrevistadora: “;Cémo caracterizaria a las actividades propuestas para los

estudiantes?”

Docente: “[..] cuando trabajamos en el libro de cuarto, quinto y sexto ahi si
trabajamos en distinto, en lengua y matematica por ejemplo. Pero las ciencias me

esta costando porque les doy a todos el mismo tema”

Entrevistadora: “Vi por el aula afiches, ¢;Realizan trabajos en donde estén mezclados

los distintos grados sobre una misma actividad?”

Docente: “Si, a mi me gusta mezclarlos por ejemplo me gusta un grupo de tres que
haya uno de cuarto, uno de sexto y a veces hay dos de sexto y uno de cuarto. [...]
vos vieras como trabajan y como que fortalece el grupo y hacen cosas, los de cuarto

como que se sienten mas seguros”
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Entrevistadora: “;Vos notas que el estar cuarto grado con grados superiores, quinto

y sexto los ayuda, los fortalece?”

Docente: “Los fortalece”

Fragmento de dialogo entrevista de primer contacto 2.2

Puntos de encuentro y desencuentro entre los casos

En mayor/menor medida se exhiben, en el trabajo con plurigrado, posicionamientos docentes que
alojan dentro del espacio aulico intercambios interniveles mientras los mismos refieran a tematicas
pedagégicas. Es deducible que por la caracteristica propia del plurigrado que auna a estudiantes de
distintos grados en un mismo espacio y momento pedagodgico, los intercambios entre éstos surjan, la
diferencia se instala en como estos dialogos cruzados que se establecen son alojados por la figura

docente quien regula y media desde su funcién la actividad aulica.

[...] las practicas pedagodgicas se apoyan, implicita o explicitamente, en supuestos
particulares acerca del conocimiento, de la ensefianza, del aprendizaje y del sujeto que
aprende. Estos supuestos inciden en las estrategias de ensefianza que el o la docente
despliega en el contexto aulico y en las estrategias de aprendizaje que estimula en el o la

estudiante. (Fairstein y Pedernera, 2007, p.35)

Aparece en los tres grupos una modalidad de trabajo que promueve una unidad en cuanto a la
actividad con una misma tematica pero entramando la diferencia para los niveles en las consignas.
En los tres grupos las figuras docentes alojaron espacios de construccién debativa los cuales
surgieron mayoritariamente desde los estudiantes en funcién de las propuestas de trabajo tanto
individuales como grupales, apareciendo un posicionamiento pedagoégico promotor y mediador para
una construccion conjunta, generando escenarios como los que describen Broitman et al. (2015) en
donde “Los nifios, a pesar de la heterogeneidad de edades y trayectorias escolares, logran
interactuar poniendo en circulacion diferentes recursos que son tomados una y otra vez por los otros

nifios produciendo un saber nuevo y colectivo” (p.23).

b)Estrategia estudiante tutor

Esta estrategia es un recurso pedagdgico dentro de la linea de los aprendizajes colaborativos entre
pares, que a grandes rasgos implica a un estudiante designado por la docente que cumple el rol de
tutor con una tematica ya afianzada a otro estudiante posicionado en el lugar de tutorado quien
encuentra dificultades ante la misma. Como toda estrategia puede ser tomada y modificada para
aplicarse adaptandose a las particularidades del grupo y escuela pudiendo variar en tiempos,

espacios y etariedad de quienes cumplen ambos roles.

Anélisis de categoria por caso
- Escuela1

Por parte docente no estuvo presente el conocimiento de esta estrategia colaborativa como
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tal, por esto mismo tampoco apareci6 la misma en escena, es decir, el espacio tutor-tutorado
no se encontrdé presente. Sin embargo si surgieron situaciones e intercambios simil tutorado
con caracter de “ayuda” en donde no necesariamente el mas grande ayudo al mas chico sino
que partieron de quién poseia mayor comprensidon ante la actividad; la herramienta
colaborativa pura no se aplicd en este grupo (al no situarse en un espacio y tiempo
previamente establecido, al no establecerse formalmente los roles de tutor y turado, y al no
resultar siempre desde un mandato docente) pero si surgieron, en algunas ocasiones desde
un decir docente y en otras desde los propios estudiantes, dialogos de ayuda entre los pares

sobre una propuesta pedagdégica consignada.

-En el aula comparten un nifio de inicial (sala de cinco) con lectoescritura fluida adquirida,
junto con un nifio de primaria (tercer grado) con leves dificultades pero con un seguimiento

mas personalizado por parte docente que es posible ante pocos estudiantes.-

-Ayuda del nifio de inicial sala de cinco al de tercer grado de primaria en escritura-
Nota de observacion planilla A1

El posicionamiento docente ante estos episodios de ayuda simil tutoria (al no aparecer
puramente la estrategia pero si situaciones con caracter de ayuda ante ciertas tematicas)
entre estudiantes se reflejo, tanto en el discurso en las entrevistas como en el aula misma
durante el periodo de observacion, siendo promotor y alojante a que se sucedan; se observd
que la docente no soélo dié lugar a estos intercambios de ayuda surgidos desde los

estudiantes mismos, sino que cuando no surgieron los implementé como propuesta.

Docente: “Ellos se ayudan entre ellos, y por ahi cuando hay algin contenido que puede ser
que los mas grandes no logran adoptarlo o les cuesta trabajar cierta actividad y los chiquitos
si, los chiquitos es como que explican [...] se ayudan entre ellos, no es que se inhiben [...]
cuentan experiencias o anécdotas, o dan ejemplos [...] un montén de veces se dio eso que los
mas chicos lo captan y los mas grandes no y bueno después entre todos volvemos a ese
concepto a ese contenido y se trabaja después todos juntos”

Fragmento entrevista de cierre 1

Escuela 2

Aula 1C

No se encontré por parte docente conocimiento en cuanto a la herramienta
pedagodgica de estudiante tutor como se plantea desde los lineamientos de un trabajo
colaborativo. Sin embargo se observé durante el periodo de entrada al aula para la
recoleccion de datos una fuerte impronta docente en cuanto a que los estudiantes se
ayuden entre ellos para la construccion de los aprendizajes generandose aqui un
doble movimiento, una reafirmacién de contenidos aprendidos por quien ayuda y un
aprendizaje teniendo como referente a un par desde quien se encuentra en el

proceso de adquisicion.
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-Por iniciativa docente, en el espacio de matemaéticas se dan ayudas grupales en la

resolucién ante errores de otros estudiantes-

-Nifio de segundo grado que ya reconoce y trabaja los miles, ayuda con incentivo

docente a nifio de primero que intenta reconocer estas cifras-

Notas de observacion planillas B2.1y C2.1

Si bien en este grupo la mayoria de situaciones simil tutorado que aparecieron en
escena respetaron una gradualidad vertical donde el mayor se ubica en un papel
semejante a tutor y el menor en uno analogo a tutorado, surgieron algunas ocasiones
en donde esta verticalidad se invirtié y lo que reguld los roles fue la condiciéon de

haber ya adquirido el contenido a aprender.

-Nifio de segundo grado ayuda a una nifia de tercero en la construccién del nimero
de cuatro cifras-

Nota de observacion planilla D2.1

Aula 2C

En esta docente aparecio el conocimiento previo de lo que implica la estrategia de
aprendizaje colaborativo estudiante tutor, sin embargo al igual que en los otros dos
grupos no fue implementada estrictamente. Si bien el espacio tutor-tutorado como ya
se expresd no estuvo presente, se manifestaron si situaciones simil tutorado las
cuales mayoritariamente surgieron desde la propuesta de los propios estudiantes y
fueron receptadas positivamente por la figura docente. Estos escenarios pudieron
observarse en el aula y reafirmarse en el dialogo docente en la entrevista de cierre
2.2

Entrevistadora: “;Conoce y utiliza la estrategia de estudiantes tutores o similar?”
Docente: “Si y lo implemento”

Entrevistadora: “; Se implementa como tal el espacio de tutoria tutor-tutorado o en su
lugar surge naturalmente durante la clase la implementacion de propuestas de ayuda

simil tutorado entre estudiantes? Por ejemplo el decir ;Podés ayudarlo?”

Docente: “No naturalmente, y cuando por ejemplo los de quinto terminan tengo dos

que le ayudan a los de cuarto, y los de sexto también”
Entrevistadora: “Y surge entre ellos por ejemplo de decir ; Me puede ayudar?”

Docente: “Si, ademas les gusta a los de cuarto siempre quieren que los ayuden los
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mas grandes”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 2.2

Puntos de encuentro y desencuentro entre los casos

En ninguno de los tres grupos aparecio la implementacion de la estrategia pedagdgica de aprendizaje
colaborativo estudiante tutor (mas alla de que una docente expresé conocer la misma) lo que es
comprensible ya que esta estrategia supone lineamientos pedagdgicos colaborativos especificos que
deberian ser implementados en toda la actividad pedagdgica y en mayor medida escolar, los cuales
no se observaron. Segun Vaillant y Manso (2019) el aprendizaje colaborativo se define como una red
de interacciones previamente disefada y organizada por todo el equipo, incitando a una influencia
reciproca entre sus miembros, implica una gradualidad en su desarrollo donde se instala el sentido
de compromiso mutuo con el aprender del resto generando una interdependencia positiva; ésta
metodologia en el aula se traduce a través de propuestas didacticas puntuales y/o de un enfoque

sistematico y holistico en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

Es esencial que exista una cultura escolar, ya que el aprendizaje colaborativo (como enfoque
metodolégico compartido) no nace por generacién espontanea. El liderazgo pedagdgico y
distribuido (no solo del equipo directivo) es la herramienta mas eficaz para orientar,
entusiasmar y motivar al conjunto de los agentes implicados. Y, en cualquier caso, es
fundamental que en el origen y fundamentacion de la implementacion del aprendizaje
colaborativo esté la reflexidon profunda y colectiva en relacion a los desafios pedagogicos

vinculados con los aprendizajes del alumnado. (Vaillant y Manso, 2019, p.43)

Sin embargo aunque no estuvo como tal esta estrategia si se vislumbraron situaciones colaborativas
simil tutorado con caracter de ayuda en los tres grupos, estas mismas con mayor o menor estimulo
docente segun las singularidades. El relevamiento anual en las pruebas “Aprender’ que realizo la
Secretaria de Evaluaciéon educativa en el afo 2018 arroj6 en relacién a las escuelas rurales que “Las
situaciones colaborativas entre estudiantes parecen ser habituales. 8 de cada 10 estudiantes dijeron
que los comparieros de grados mas avanzados ayudan a los mas pequefios, y 7 de cada 10 que

realizan trabajos con compafieros de distintos grados” (p.57).

En dos de los grupos observados destaco, si bien no fueron predominantes, la aparicion de escenas
en donde al contrario de lo que se podria presuponer quienes ayudaban a sus compaferos eran
estudiantes de grados inferiores, aqui no era guia para los roles el criterio de grado sino el de

contenido adquirido.

[...] cuando los alumnos se enfrentan con temas nuevos, pueden no saber como abordar la

tarea o qué objetivos son los mas apropiados. En casos como estos, el profesor o los
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compafieros con mas experiencia pueden ayudarles a establecer formas efectivas para

planear y establecer objetivos. (Gaeta Gonzalez, 2013, p.36)

c)Actividades propuestas

Complementando la primer categoria aqui se puntualiza en la propuesta didactica presentada en los

momentos de clase, sus variaciones y organizacién en la forma de trabajo, tanto docente como

estudiantil, ante la realidad de un mismo espacio y tiempo de cursado compartido entre diferentes

niveles de escolaridad.

Anédlisis de categoria por caso

Escuela 1

La propuesta didactica predominante que se observd en el transcurso de las jornadas
escolares, fue el compartir tematica y consigna (siempre que fue posible) adaptada a cada
nivel, las actividades de corte individual se intercalaron con actividades de trabajo compartido
y si bien las primeras fueron mayoritarias se observé que las mismas mechaban momentos
de debate e intercambio grupal oral incentivado y alojado por la docente y con surgimiento

desde ambas partes.

Docente: “[...] actividades en grupos también, hacemos muchas laminas, afiches para
compartir entre todos los trabajos y obviamente después en la carpeta bueno cada uno
obviamente de acuerdo a su grado que esta. [...] la actividad por ejemplo puede ser la misma,
[...] en ciencias naturales hace poco que veiamos los animales cada uno tenia que hacer una
ficha descriptiva, de un animal [...] tenian que buscar algtn libro donde encuentren algun
animal, [...] y bueno cada uno hacia la ficha informativa con la informacién que tenia.
Obviamente el de quinto iba a poner mucha mas informacién o iba a hacer un resumen y el
de tercero la iba a hacer mas simple, la actividad era la misma para todos”

Fragmento entrevista de primer contacto 1

Aunque la frecuencia de realizacion de las actividades grupales no pudo ser apreciada en la
observacion por condicionantes externos que acotaron los tiempos de la misma en este
grupo, se revisé y amplio la entrevista posterior de cierre para profundizar la obtencion de
este criterio desde el dialogo docente, donde se encontrd que la propuesta para la mayoria
de éstas constd en debates sobre los temas vistos que culminaron con un trabajo en afiches

volcando la construccion comun.

Entrevistadora: “;Qué frecuencia aproximada tienen los procesos de trabajo grupal

plurigrado?”

Docente: “Son la mayoria, yo lo intento a parte son mas ricos esos momentos, hay mucha

oralidad, trato lo que mas puedo de compartir’

Docente: “[...] bueno cuando hacemos los afiches, las cartulinas o sea los murales, cuando
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decimos bueno estamos trabajando o recetas o el sistema solar por ejemplo «bueno ahora
todo lo que aprendimos vamos a hacer un afiche para colgarlo en el aula y después explicar»
ahi lo hacemos todos juntos, eso se hace entre todos, en ciencias sociales también, eso un

montoén”
Entrevistadora: “; Y ahi interactuan todos por igual?”

Docente: “Si, obviamente los mas chiquitos por ahi lo que aportan, pero hay un montén de
actividades, cuando trabajamos educacion sexual, trato de hacer vos lo viste de colgar los
trabajos en el aula y esos trabajos la mayoria estan hechos todos juntos. Ahi si la comparten
todos, los mas chiquitos van a si tengo que escribir palabras alrededor del bullying por

ejemplo, bueno los chiquitos a lo mejor escriben palabras los mas grandes frases”

Docente: “Pero en el mes cinco trabajos seguro, si me parece que es frecuente si, y después
si se da como te digo. [...] Pero hay si, hay varios trabajos que lo hacemos juntos. Cuando
hacemos los intercambios también, compartimos cuando hicimos el 25 de mayo que tuvimos
que hacer un mural también todos juntos todas las escuelas se hace”

Fragmento de didlogo entrevista de cierre 1

Escuela 2

Para comprender mejor el analisis de este criterio en esta instituciéon es importante comentar
que el periodo coordinado para el proceso de recoleccion de datos fue durante los ultimos
meses del ciclo lectivo en donde se nos comentd por parte directiva que desde inspectoria
solicitaban la consigna de focalizar en este tiempo el trabajo en lo que a cada estudiante le

supuso mayores dificultades durante los cuatrimestres anteriores.

Aula 1C

Desde los datos recolectados con las entrevistas docentes y las observaciones al
grupo clase es posible inferir que la modalidad pedagdgica de trabajo que imperd fue
compuesta de una predominancia de propuestas individuales pero con igual tematica
que se intercalaron frecuentemente con trabajos grupales, los cuales por el nimero

de estudiantes permitieron la emergencia de subgrupos de resolucion.

Docente: “Es una misma tematica y cada grado tiene su actividad” “Trabajan mucho
en afiches, todo lo que esta colgado en la pared por lo general esta hecho de manera

grupal”
Entrevistadora: “; Qué frecuencia tienen los procesos de trabajo grupal?”
Docente: “Tres veces por semana trabajan de manera grupal”

Docente: “Nunca el grupo completo, siempre subgrupos y son dos o tres grupos
siempre” “Generalmente tienen a uno de tercero en cada grupo, uno de segundo en
cada grupo, uno de primero en cada grupo”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 2.1
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Se contemplaron en este grupo momentos de intercambio con construccion conjunta
de conceptos pedagdgicos, los mismos no destacaron en los periodos de trabajo
individual sino que surgieron mayoritariamente cuando la propuesta de resolucion
implicaba a la totalidad del grupo y con la caracteristica de ser mediados, alentados y
albergados por la figura docente. Aparecieron actividades que integraron estas dos
modalidades de propuesta.

-La docente comenta que se realiza un juego siempre antes de iniciar. Juego
«rampay (rampa con cuatro divisiones por unidades a la cual por turno se le tiran
bolitas y dependiendo la cantidad en cada casilla se va construyendo un numero),
docente mediadora. En un primer momento se arma conjuntamente un numero,
realizando un conteo conjunto, acé todos los grados trabajan con las cuatro
unidades. En un segundo momento, por turnos bajo ordenamiento docente, van
construyendo individualmente un numero (aparecen ayudas), el conteo es conjunto
pero el armado del numero es individual. 1° trabaja aca con tres cifras y 2°y 3° con
cuatro-

Nota de observacion planilla D2.1

Aula 2C

En esta docente se observaron propuestas pedagoégicas predominantes de corte
individual pero con tematica y consigna adaptada compartida; las cuales intercala
ocasionalmente con actividades grupales e invitaciones de correccion conjunta que
abren didlogos de debate, en donde la figura docente interactia como interlocutora

mediadora y los estudiantes como locutores.

-Trabajo individual de copia teérica en carpetas que luego se complementa con
repaso oral. Ante la invitacion docente se construye oralmente de forma mixta.

Varios locutores. La docente media como interlocutora-

-Apertura e invitacion para analisis y revision de las resoluciones en pos de
construccion conjunta de un resultado.Después de la correccién, se escribe en

pizarrén para copia una misma actividad para los tres grados-

-Propuesta de correccién conjunta grupal. Trabajo de modalidad individual-

Notas de observacion planillas B2.2, C2.2y F2.2

Al ser un grupo mas numeroso la modalidad de trabajo grupal implicé que los

estudiantes trabajen divididos en subgrupos, los cuales tuvieron para su

conformacion a la docente como mediadora quien promovié una mixtura en los
grados. Si bien cada estudiante conoce el grado en que se encuentra y el de sus
compaferos, esta mixtura parecid favorecer una unidad en el grupo clase

permitiendo un espacio de intercambio y construccion entre pares intergrado.
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Docente: “[...] a mi me gusta mezclarlos por ejemplo me gusta un grupo de tres que
haya uno de cuarto, uno de sexto y a veces hay dos de sexto y uno de cuarto”

Fragmento entrevista de primer contacto 2.2

Docente: “A mi en ciencias me gusta que trabajen de forma grupal, y en lengua

también. Una o dos veces por semana siempre, porque a ellos les gusta también”
Entrevistadora: “;Los grupos generalmente los organizas vos o surge entre ellos?”

Docente: “Si o hacemos sorteo, nunca eligen ellos”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 2.2

A su vez en el periodo de recoleccién se observaron momentos dentro de consignas
inicialmente individuales que variaron permitiendo un trabajo en parejas donde la
elecciéon de las mismas surgié entre los propios estudiantes. El trabajo en parejas, al
igual que sucede en los grupos, supone e invita a una co-construccion de la tarea

entre los estudiantes que forman parte.

-Propuesta compartida pero de trabajo individual-

-Al inicio de la clase, una nifia consulta si pueden agruparse para trabajar, esta
pregunta tiene una respuesta docente que en cierta medida restringe este pedido

«Ya voy a ver» (Respuesta docente)-

-La docente abre interaccion para resolucién de actividad siempre mediada. Se dio
lugar en un segundo momento a un trabajo agrupado por parejas las cuales se
conformaron por estudiantes de cuarto grado por un lado, y estudiantes de quinto y
sexto grado mezclados. Quedan cinco nifios (uno de cuarto, uno de quinto y tres de
sexto grado) con trabajo individual por eleccion-

Notas de observacion planilla A2.2

Puntos de encuentro y desencuentro entre los casos

Las tres propuestas pedagdgicas observadas intercalaron actividades individuales con grupales
intergrado, observandose el surgimiento espontaneo de didlogos e intercambios entre los distintos
niveles de escolaridad en los tres grupos tomados para el trabajo de campo, lo que varié justamente
fue el lugar que cada docente les dié. Si bien se alojaron en los tres escenarios, lo cual propicio el
contemplar a los grupos de manera unificada, varié en la frecuencia que cada docente permitié en los

momentos de trabajo.

En las aulas plurigrado los alumnos que conforman el grupo—clase pertenecen a distintos
afnos de la escolaridad, sus edades son diferentes asi como sus conocimientos y el nivel de
autonomia para realizar las tareas propuestas. La organizacion de la clase supone un

desafio especifico: encontrar modos de ensefar los contenidos de diferentes areas y afios a
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un mismo grupo de alumnos que cursan distintos afos en condiciones de ensefianza

simultanea. (Broitman et al. 2015, p.11)

Como plantean los autores este desafio docente pudo observarse, ya que ante contenidos
especificos que se requieren ensefiar en cada nivel de escolaridad es preciso y esperable el
contemplar ofertas de trabajo de tematicas de manera individual. Del mismo modo que en un aula
graduada estos momentos de trabajo solitario son necesarios para una apropiacion e interiorizacion,
pero al igual que en estas aulas también son necesarios momentos de co-construccién y cruzamiento

de discursos que confronten y conmuevan esquemas.

El punto de divergencia en las aulas plurigrado ante las aulas graduadas, lo genera justamente esta
condicidon de multietariedad la cual genera intercambios necesarios para el aprendizaje donde se
enfrentan distintos escalones de conocimiento. Los menores se enfrentan indirectamente a una
explicacion complejizada en las areas y tematicas trabajadas, y los mayores se encuentran con
ensefianzas docentes que suponen una escucha de repaso sobre lo ya visto; y muchas veces
ambos, transitan situaciones que suponen un trabajo de rerganizacion propia de conceptos para

explicar a sus compafieros.

Segun Johnson y Johnson (1979), en la controversia resuelta de forma constructiva se
produce un conflicto conceptual que, a su vez, genera sentimientos de incertidumbre y un
desequilibrio cognitivo y afectivo en los participantes; 'este desequilibrio lleva a buscar
nuevas informaciones y a analizar desde perspectivas novedosas las informaciones

disponibles. (Coll, 1984, p.130)

Por lo que mas alla de la variacion en la frecuencia en cada aula de propuestas grupales intergrado,
que constituyen por defecto el espacio 6ptimo para una complejizacion en el aprendizaje, las
actividades individuales siendo mechadas con momentos de debate conjunto también son espacio de

co-construccion enriquecido con la figura docente que media y ordena los discursos.

d)Interacciones estudiante - estudiante

Destacando a lo largo del estudio como punto central la interaccion entre pares como fuente de
aprendizajes compartidos, es que esta investigacion buscé indagar como una categoria la
organizacion de los estudiantes en la resolucion de propuestas pedagdgicas, como asi también las

interacciones que se producen en los escenarios ludicos propiciando aprendizajes de corte social.

Analisis de categoria por caso
- Escuela 1
Desde el discurso docente, en las entrevistas, la interaccion entre estudiantes se advirtio
siempre cruzada, se resaltd una percepcion del grupo como unidad sin una division marcada

de agrupamiento por grado, tanto en momentos ludicos como pedagdgicos.
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Docente: ‘[...] los chicos de quinto grado invitan a los de tres [...] nunca escuché que digan
«ay no quiero que vengan porque son chiquitos» o «no quiero jugar con el grande porque me

gana»”

Docente: “[...] ellos ya lo ven como natural de decir bueno estamos en la misma aula y por ahi
tienen cosas diferentes pero trabajamos juntos”

Fragmentos entrevista de cierre 1

Docente: “[...] son un grupo, es la clase, el grupo clase, no se fijan tanto de que si es mas
grande si va a quinto si va a segundo [...] es un grupo, y asi cuando se van al recreo, cuando
Jjuegan en educacion fisica... no es que se nota, se nota la diferencia de edad, pero entre
ellos lo social no”

Fragmento entrevista de primer contacto 1

Si bien la gradualidad para cada estudiante existe en el aula plurigrado, en el periodo de
observacion para la recoleccion de datos no se notd en los discursos de los estudiantes que
la misma se marque o0 se incremente en quienes la compartian. Tanto en espacios
pedagoégicos como ludicos resalté una interaccidon entre pares dialdgica etariamente cruzada

con caracter de debate.

-En el momento de actividad grupal las interacciones son etariamente mixtas (surgiendo
desde los estudiantes y con mediacién docente); no aparecen conflictos entre quienes

conforman el grupo-

-Recreo: juego con discurso locutor-interlocutor natural mixto en cuanto a etariedad. Aparecen
también estas figuras discursivas en la merienda, partiendo de una historia (contada por
estudiante) aparece el debate que se abre a diferentes temas-

Notas de observacion planilla A1

-Aparece en el trabajo individual un dialogo locutor-interlocutor ante la duda de una nifia (3°),
diferentes propuestas de solucién de parte de sus comparieros (3° y 5°)-

Nota de observacion planilla B1

Para complementar la vision de los datos mas alla de la percepcion docente, la cual en este
punto coincidio, es que se realizaron observaciones al grupo, en este periodo es que se pudo
notar que en el ordenamiento grupal para las actividades conjuntas aparecieron entre los
estudiantes posiciones dialdgicas mediadoras y lideres ordenadoras, sin embargo éstas

fueron rotativas entre los diferentes grados y en distintos momentos de las propuestas.

Escuela 2
Aula 1C
En este grupo se percibié una mayor demarcacion de la conciencia de grado al cual
pertenecia cada estudiante, si bien las interacciones son etariamente mixtas se

destacaron por surgir y predominar en los momentos de distension ludica y/o
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intercambio social donde aparecieron como constantes los juegos reglados y los

didlogos de debate.

-En ausencia docente aparece un dialogo social entre los estudiantes de diferentes

edades, alejado de la actividad pedagdgica que estaban realizando-

-En el espacio aulico ante la ausencia momentanea de la docente vuelven a surgir

didlogos sociales con caracter de debate-

-Debate espontaneo en ausencia docente acerca de qué dia y mes es. Se traslada
posteriormente al didlogo acerca de programas de animales visualizados,

retomando una interaccion de debate-

-En la hora libre los estudiantes interactuan en un juego reglado (uno) a través de
equipos, surgiendo debate en cuanto a las reglas-
Notas de observacion planillas B2.1, C2.1, D2.1y E2.1

Se contempld desde el discurso docente la presencia de una verticalidad etaria en
cuanto a las posiciones que los estudiantes adquirieron en los momentos de
resolucion grupal, en donde los de mayor edad fueron quienes lideraron y ordenaron

a sus companeros de grados menores.

Docente: “[...] al ser distintos grados siempre el mas grande es el que organiza la
actividad, no es lo mismo cuando vos trabajas en grupos con chicos todos de la
misma edad que estan en igualdad de condiciones, cuando vos trabajas con uno

mas grande es el que tiende a liderar”

Entrevistadora: “;Y ese rol que tiende a liderar se cambia depende de como se arma

el grupo o es siempre el mismo estudiante?”
Docente: “Va cambiando”
Entrevistadora: “Claro, tiene mas que ver el grado”

Docente: ‘[...] si por ejemplo yo me vengo para aca (direcciéon) o estoy en distintas
cosas, si dejo a los de primer grado solos trabajando vuelvo y no tienen nada hecho,
en cambio si dejo a los otros que los lideren es como que vos volvés al aula y tenés
algo organizado hecho”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 2.1

Sin embargo en la observacion aulica se constatoé que esta distribucién de posiciones
ordenantes del trabajo no se sucedi6 cuando la propuesta pedagodgica fue de
ejecucién conjunta entre estudiantes que compartian grado. Aqui permanecio

predominante una equidad en cuanto al accionar para la construccion de la tematica.
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-Momento aulico: primer grado con actividad de cuadro numeérico, pareja de trabajo,
no hay roles definidos, el trabajo es conjunto y la distribucién de tareas pareja.
Construccién espontanea con ordenamiento docente-

Nota de observacion planilla A2.1

Aula 2C

En esta aula, si bien la percepcion entre pares presentd una conciencia de grupo, se
observé en los tiempos aulicos un corte entre los estudiantes de cuarto grado y los
de quinto y sexto. La distribucién de los bancos que agrupd a los estudiantes de
cuarto en una mitad del espacio y a los de quinto y sexto en la otra pudo ser un
influyente para esta dinamica dialoguista ya que en momentos de recreo y distension

los debates sociales surgian implicando a todos los grados y edades sin distincion.

-Ante ausencia docente aparece charla social. Varios locutores. Interacciones y

dialogos con mixtura de grados-

-Aparecen dialogos sociales mixtos en el espacio aulico (4° con 5°, 56° con 6°).
Influencia de la distribucién &aulica. En ausencia docente el didlogo social se

incrementa.-

-Durante la tarea la interaccion es minima, pedagdgica de consulta y social.-

Notas de observacion planillas A2.2, B2.2 y D2.2

Tanto en momentos pedagdgicos como ludicos se observo en algunos estudiantes el
surgimiento de un posicionamiento como ordenador del grupo en el desarrollo de las
actividades, sin embargo estas metodologias de accionar tuvieron mas que ver con
caracteristicas singulares de personalidad que con la edad o grado en el que se

encontraban transitando.

-En el recreo aparece en el juego reglado la figura de un estudiante (5°) que ordena,
al momento de retirarse este estudiante esta figura rota entre los otros estudiantes

que continuaron el juego (4°, 5° y 6°)-

-Dentro del aula en ausencia docente aparece una interaccion de ayuda natural
entre estudiantes de 4° a 4° y de 5°a 4°. Aqui otra estudiante de 4° frena la
interaccion argumentando que la resolucion es individual.-

Notas de observacion planillas D2.2 y E2.2

Puntos de encuentro y desencuentro entre los casos
Siguiendo lineamientos afines es que este estudio coincide con el planteamiento de Coll (1984) en
cuanto a que “la interaccion social es el origen y el motor del aprendizaje y del desarrollo intelectual

gracias al proceso de interiorizaciéon que hace posible” (p.132).
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En los tres grupos pudo observarse que la edad y el grado no fueron demarcador en las
interacciones entre los estudiantes sino que otros factores como la distribucién aulica fueron los que
incidieron en las mismas, si bien hubo conciencia del grado al cual cada par pertenecia siendo mayor
0 menor segun las particularidades de cada grupo, estos factores parecieron inexistentes en los

momentos de distension dialdgica social y debates ludicos.

Asi mismo como plantea Suarez Guerrero (2004) es preciso reconocer que no toda interaccion entre
pares implica consecuentemente una modificacion en los esquemas mentales que hacen al aprender,
sino que el punto de movimiento se encuentra en la indole que adquiera la estructura relacional en la
que se enmarca esta interaccién. En estos grupos se observaron los surgimientos de dialogos con
modalidad de debate no sélo en los momentos de resolucién pedagdgica en donde aparecian las
figuras docentes para mediar, sino también en los momentos de distension Iudica donde éstos se
vuelcan a situaciones en torno a normas sociales que suponen un aprendizaje que traspasa la

curricula.

[...] los conflictos sociocognitivos (en la terminologia de Perret-Clermout y sus colegas) o las
controversias (en la terminologia de Johnson y Johnson), que se producen como resultado
de la confrontacion de puntos de vista, estimulan los procesos cognitivos y fuerzan la
busqueda de nuevas informaciones o la reconsideracion de las que ya se poseen. [...] la
ayuda y el soporte mutuos que proporciona la situacién interactiva fuerza la reestructuracion
intelectual; primero, mediante la regulacion reciproca que ejercen entre si los participantes;

después, y de forma progresiva, mediante la autorregulacion individual. (Coll, 1984, p.135)

e)interacciones estudiantes - objetos de aprendizaje

Se cree oportuno recordar que esta categoria contempld en su elaboracién y recoleccion el corte
(individualista, grupal, mixto), la frecuencia y modo de desarrollo en cuanto a estas interacciones. Se
observo el como se organizaron los tiempos de clase reconociendo la existencia de momentos de
trabajo en donde los estudiantes interactuaron con los contenidos que son objeto de aprendizaje, y
otros momentos en los cuales es necesaria la dispersion, el ocio. Se buscé identificar la influencia del
y los estudiantes, y del docente en la estructura relacional y de trabajo al interior de cada grupo
identificando las propuestas y las formas de llevar a cabo la resolucion de las consignas dentro de

cada aula.

Anélisis de categoria por caso
- Escuela 1
Se destacd en esta escuela una organizaciéon para las propuestas grupales en donde no
aparecen los subgrupos de trabajo sino que todos los estudiantes son parte del mismo
equipo lo cual podria deberse a su vez a un nimero mas reducido de quienes conformaron el
colectivo aulico, exceptuando a los dos estudiantes de sala de tres nivel inicial los cuales

comparten un horario mas reducido de cursado.
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Entrevistadora: “;En la cotidianidad, ante las propuestas que lo posibilitan, se generan

subgrupos o trabajan conjuntamente todos los estudiantes?”

Docente: “Tal vez a lo mejor por el numero de alumnos, ahi no cuento a inicial sala de tres, no
lo puedo contar porque recién se inician entonces sala de tres siempre es a parte, algunas
veces pero también ellos van menos dias y menos horas. No lo veo, [...] y si se llegara a
formar siempre es distinto, pero no hay que vos decis «siempre se juntan estos dos» puede
ser también por el nimero, son poquitos. No, menos dia a dia, me parece que no, no lo veo”

Fragmento de didlogo entrevista de cierre 1

En cuanto a la organizacién horaria de los momentos para el trabajo pedagdgico se observo
una division de periodos mas extensos y homogéneos en relacién a los tiempos de
distensién, con una flexibilidad propia de la ruralidad que permit6 amoldarse a las

necesidades del grupo estudiantil.

Entrevistadora: “;Cémo se organizan los tiempos y espacios en momentos pedagdgicos y de

distension?”

Docente: “Eso lo manejo yo el horario, o sea lo puedo ir manejando, depende [...] hay veces
que a lo mejor llegan tienen frio, alguno no desayuné entonces se le hace el desayuno, o tal
vez, nosotros entramos ocho menos diez, a lo mejor ocho y media, nueve se los nota que se

cansaron o que no estan con muchas ganas, se les da un recreo, eso depende”
Entrevistadora: “Claro, no es que hay un horario fijado para el recreo”

Docente: “No, ahi en la ruralidad tenemos la flexibilidad, la disposicién de, siempre de
acuerdo al nifio, al grupo, si el grupo se ve que lo necesita bueno se da cinco, diez minutos.
Pueden ser dos, tres recreos, yo generalmente doy uno largo en el medio y veo por ahi si lo
necesitan se lo doy igual no hay problema”

Fragmento de dialogo entrevista de primer contacto 1

La interaccion con los objetos y consignas ofrecidas para el aprendizaje fue de directriz
predominante individual pero donde se suceden en su ejecucién intercambios de didlogo que
surgen desde los mismos estudiantes, estas propuestas fueron intercalandose con

momentos grupales donde surgio el debate y trabajo conjunto.

-En momentos de trabajo individual (actividad de fracciones) intervienen interacciones las
cuales surgen entre los mismos estudiantes sin influencia docente-

Nota de observacion planilla A1

Entrevistadora: “;Cémo describiria los procesos de trabajo grupal plurigrado, qué roles

aparecen en juego?”

Docente: “[...] me parece como que ellos no tienen la verglienza o como que se desenvuelven
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mejor ya que todos hacemos lo mismo [...] los incentiva mas cuando es en grupo, y participan

2a

mas
Entrevistadora: “; Interactian todos por igual?”

Docente: “Yo siento que si”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 1

Escuela 2
Aula 1C
Predominé en este grupo un trabajo de corte individual, tanto desde las propuestas
planteadas por la docente como desde el accionar de los estudiantes en respuesta a
las mismas. Si bien esta modalidad de trabajo fue la que se observé mas repetida,
estos momentos se dieron entrelazados con ofertas de construccién de espacios de
debate y didlogo entre los diferentes grados que culminaban con producciones

individuales volcadas al cuaderno.

-Mismo problema para tercer grado y segundo pero con diferentes cifras (suma
aplicada a problema), primer grado trabaja sumas pero directas sin consigna de

problema-

-En el espacio de ciencias y lengua, bajo la consigna ¢;Qué conocemos de la historia
de nuestra escuela?, se da la invitacion docente a apertura de debate y construccion
de notas conjuntas. Ante cada idea, por iniciativa docente, quien la dijo la escribe en

el pizarron (a excepcion de primer grado)-

-Docente como figura mediadora y guia de la construcciéon de ideas-

Notas de observacién planilla B21

En este grupo se observd una pautacion ya establecida de los momentos
pedagégicos y de recreo, estos ultimos siguieron el horario establecido desde el
comedor para el desayuno como corte ya fijjado y luego fueron esporadicos en
funcién del grupo y la decision docente; por lo que los momentos de trabajo,
siguiendo las caracteristicas organizacionales propias de las escuelas rurales
plurigrado, fueron establecidos por la docente atendiendo a las necesidades

atencionales de los estudiantes para el trabajo con la oferta de aprendizaje.

Entrevistadora: “;Cémo se organizan los tiempos y espacios en momentos

pedagdgicos y de distension?”

Docente: “Bueno, tenemos si, los recreos pautados son: ellos entran a las ocho, a
las nueve todos desayunan excepto el que no quiera, y después bueno entre
desayuno y merienda tienen media hora. Y después tienen recreos a lo largo... ese

es un recreo que salen todos después durante el transcurso de la mafana en lo que
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queda se reparte y no salimos juntos primero con segundo ciclo. Se termina un tema
y la sefio sale, los chicos se cansan salimos un ratito, los recreos son moviles

digamos”
Entrevistadora: “Claro, el unico que esta fijo es el de las nueve”

Docente: “El fijo es el de la leche de las nueve y que después para no empezar a
escribir después de terminar de desayunar se quedan jugando un ratito. Este es el
momento que comparte toda la escuela”

Entrevista de primer contacto 2.1

Las interacciones pedagodgicas se observaron mayoritariamente dirigidas, mediadas

e impulsadas en su origen por la figura docente.

Aula 2C

En cuanto a la interaccion con la oferta para el aprendizaje este grupo mostré en el
periodo de observacion un accionar mayoritariamente guiado por un corte de trabajo
individual y graduado, el cual se acompaié a su vez desde las propuestas docentes,
y en donde los momentos de construccion conjunta aparecieron como dialogos

cortos de pregunta y respuesta con caracter de ayuda entre los estudiantes.

Entrevistadora: “;Cémo suele organizar a grandes rasgos las tareas o actividades y

qué tipos predominan en su planificacién?”

Docente: “Depende el tema, cuarto en matematica y lengua siempre distintos a
quinto y sexto. Si doy situaciones problematicas como te comenté las hacemos
todos, cuarto hace hasta el punto tres que son los mas faciles digamos y quinto y
sexto hace todo [...]. Después en ciencias les doy a todos lo mismo, [...] por ejemplo
ahora que di todos los sistemas, sistema reproductor se lo doy tunicamente a sexto
pero todos los otros sistemas los vieron todos, cuarto, quinto y sexto, sistema 6seo,
sistema circulatorio, los vieron todos. Y después en lengua trabajo con distinto con
los libros. En lengua como tienen los libros trabajamos con los libros”

Fragmento de dialogo entrevista de primer contacto 2.1

-En el espacio de lengua se realiza un trabajo de lectura con una posterior actividad
que se trabaja en el manual de lengua para cada grado, misma actividad diferente

texto y complejidad de actividad-

-En el espacio de lengua, ante un trabajo de lectura y busqueda en diccionario sobre
un mismo texto encontrado en los manuales correspondientes a la materia, una nifia
de cuarto grado consulta en voz alta «;Qué es tieso?», ante este interrogante un
nifio de quinto grado responde «Algo re duro, yo te ayudo». Dialogo natural sin

mediacién docente-
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-Continuando la actividad de lectura, en un posterior momento donde se encuentran
los estudiantes agrupados en parejas de trabajo, aparece la ayuda a través del
didlogo entre dos de las parejas, conformadas por estudiantes de cuarto grado. La
duda radicaba en torno a la identificacion de que el alamo (palabra presente en el
texto) es un tipo de arbol-

Notas de observacion planilla A2.2

Al consultar en entrevistas por las organizaciones grupales a la hora de trabajos de
esta indole, la docente expresd una impronta en el agrupamiento de estudiantes por
caracteristicas personales, reconociendo un enriquecimiento y un espacio de

posibilidad de construir el aprender que escapa a la uniformidad de grado.

Entrevistadora: “; Notas que aparecen roles cuando se dan los trabajos grupales?”
Docente: “Si”
Entrevistadora: “; Y qué roles percibis? ;Van rotando o son roles fijos?”

Docente: “No, yo siempre elijo por ejemplo uno que tiene, que yo lo etiqueto

digamos, de lider que puede llevar a los otros y hacer el trabajo”

Entrevistadora: “Y en cuanto a las posibilidades al ser plurigrado, mas alla que en un
mismo grado también no siempre hay posibilidades cognitivas iguales, ;Notas que

pueden complementarse bien para llegar a una resolucion?”

Docente: “Si”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre

En este grupo se observé una organizacion temporal mas rigida y ya estructurada,
en donde los momentos pedagodgicos dentro del aula fueron mas extensos teniendo
una duracion de dos horas reloj, con un momento de distensién inicial previo al
periodo de trabajo en clase y otro posterior, los cuales coinciden a su vez con los

horarios del comedor para el desayuno y almuerzo.

Entrevistadora: “;Cémo se organizan los tiempos y espacios en momentos

pedagdgicos y de distension?”

Docente: “...] estamos de las nueve y media dentro del aula hasta las once y media,
en el medio yo les doy un caramelo, siempre traigo algtn caramelo o tomamos jugo,
0 hacemos algo porque son dos horas ahi en el aula, es mucho tiempo. Once y
media entra jardin y primer ciclo a comer asi que ellos salen, de las once y media
hasta las doce, doce menos diez bajamos la bandera y se van a comer, esos veinte
minutos estan”

Fragmento de dialogo entrevista de primer contacto 2.1
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Puntos de encuentro y desencuentro entre los casos

Apareci6 en los tres grupos un predominio del trabajo individual guiado bajo propuestas que, si bien
compartieron en sus estudiantes consigna y tematica, promovieron una resolucién mayoritariamente
unipersonal, siendo desde la propia singularidad de las aulas y docentes, en algunas mas frecuente
que en otras. Sin embargo como dice Rinaudo (2013) es importante comprender que mas alla del
trabajo individual y de compartir clases y consignas “tareas, docentes, textos y recursos inciden en
los aprendizajes a través de las interpretaciones que elaboran los estudiantes; por eso, una misma

tarea puede dar lugar a compromisos, desempenos y resultados muy diferentes” (p.173).

Un trabajo individual no es sinénimo de una relacion estrictamente aislada entre el estudiante y el
objeto de aprendizaje, esto pudo observarse reconociendo que ante producciones y tareas a realizar
en los tres grupos de caracter preponderantemente unipersonal aparecieron y atravesaron su
ejecucion interacciones dialégicas singulares con los demas estudiantes al compartir consigna, lo
cual gener6 momentos de coconstruccidon con los pares en funcién de un mismo objeto de
aprendizaje. Por esto es que se coincide con Suarez Guerrero (2004) al decir que “en la relacién
alumno-alumno, lo central, desde un punto de vista pedagdgico, no es solamente que los alumnos se
encuentren haciendo algo juntos, sino, y sobre todo esto, que juntos logren aprender’ (p.84),
alejandose de una concepcion reduccionista de la interaccién entre los pares sélo desde el trabajo

grupal.

Las interacciones en el aula posibilitan que se planteen conflictos sociocognitivos, que se
coordinen progresivamente diferentes puntos de vista ante un desafio planteado, que se
vaya construyendo un saber comun en la clase, que se tornen explicitos recursos que

inicialmente son intuitivos e implicitos. (Broitman et al. 2015, p.24)

La frecuencia de los momentos pedagdgicos y ludicos varié en cada aula como caracteristica propia
de las escuelas rurales plurigrado, siendo por decisiones docentes en algunos grupos mas
estructurada que en otros debido a que como explica Gaeta Gonzalez (2013) “En este tipo de
ambientes, el docente requiere conducir y adecuar las actividades académicas a las caracteristicas
del grupo, evaluando el logro de las metas que favorezcan la apropiacién del conocimiento en los
estudiantes” (p.50); sin embargo esta variacion no mostré en los grupos una negativa en la
construccion de saberes, sino por el contrario se observé positiva al respetar los tiempos
atencionales que los grupos y estudiantes necesitaron para la concrecion de un aprender mas

consciente y no automatizado.

f)Emergente: cruzamiento de niveles
Un escenario repetido en las tres aulas, fue la observacion de estudiantes que evidenciaron
aprendizajes adquiridos sobre contenidos mas elaborados respecto a lo esperado para su
grado escolar, cabe aclarar que éstos no se dieron en todas las areas ni en todos los
estudiantes sino que coincidieron con los temas de aprendizaje de mayor interés para cada

infante.
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Andlisis de categoria por caso

Escuela 1

Este grupo aulico se compuso por estudiantes de quinto y tercer grado compartiendo clase
conjuntamente con un estudiante de nivel inicial sala de cinco (los dos estudiantes de nivel
inicial sala de tres asistian sélo tres dias y con reduccién horaria); dentro del grupo aulico, si
bien existié la conciencia de grado por parte de los estudiantes y la docente, el formato de
trabajo fue compartido tanto para nivel inicial como para primario potenciando las

posibilidades singulares de aprendizaje para cada estudiante.

Docente: ‘[...] tenian que buscar algtn libro donde encuentren algtin animal, informacién de
un animal. Cada cual elegia cualquiera, de los dos nenes de quinto, el de tercero, y el de nivel
inicial que trabaja mas como un primer grado, porque esta super alfabetizado este nene, y
bueno cada uno hacia la ficha informativa con la informaciéon que tenia. Obviamente el de
quinto iba a poner mucha mas informacién o iba a hacer un resumen y el de tercero la iba a

hacer mas simple, la actividad era la misma para todos”

Docente: ‘[...] el de nivel inicial él esta super alfabetizado entonces esta adelantado y yo le
doy manuales de primer grado, como asi a veces en quinto grado en algunas actividades o
algunos textos que me parecen elevados puedo sacar de cuarto grado, y asi, no se trabaja
con un manual especifico sino con varios”

Fragmentos de entrevista de primer contacto 1

-Estudiante de nivel inicial sala de cinco con procesos lectoescritos adquiridos fluidamente,
con construccion de oraciones largas y trabajo en cuaderno-
Nota de observacion planilla A1

Estas situaciones de potenciacion de los estudiantes hacia aprendizajes mas avanzados a
los correspondientes a su grado de escolaridad no sélo fueron posibles ante el contacto con
el trabajo de grados superiores y un numero reducido que generé mayor posibilidad de
aprendizajes mas personalizados, sino también y de gran importancia, por una actitud

docente que did lugar, avalé y acomparié con propuestas e intercambios especificos.

Entrevistadora: “[...] me decias antes tenés un nene de inicial que ya nivela para arriba que

también pasa por la interaccion”

Docente: “Si, él ya se sienta en el banco grande, no quiere ir al banco chiquito de jardin, y no

llega pero él ya quiere ser grande”

Docente: ‘[...] cuando se usan manuales, que siempre usamos los manuales de los mas
grandes, bueno se comparte la lectura con el mas chiquito, siempre como nivelando para
arriba, entonces los chiquitos escuchan los textos de los manuales mas grandes y se trabaja
la oralidad”

Fragmento de dialogo entrevista de primer contacto 1
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Docente: “[...] como te digo es muy natural que lo trabajen asi todos por igual, y también
como vos decis cuando tienen distintas actividades pero ellos ya lo ven como normal que
estan todos juntos y por ahi «;Qué estas haciendo?» «ay mira», y a veces muchas veces se
da que «ay que buena esa actividad ¢ Yo la puedo hacer?», «bueno ;A ver silo entendes?»
entonces si veo que, por ejemplo lo de fracciones F era trabajo la mitad y hasta ahi nomas
porque el cuarto le costaba pero a U que no le costo y le gusté pudo hacerlo (nifios de tercer
grado). Bueno y eso se da en el momento «dale si participa con nosotros» y porque se daba
para que lo pueda trabajar, entonces mucho tiene eso”

Fragmento entrevista de cierre 1

Se viene hablando a lo largo de todo este trabajo y mas puntualmente en el capitulo I, de la
importancia del par para el aprender y cdmo éste puede ser un potenciador de zonas de
desarrollo préximo sin la inhibicidn social que suele generarse en cuanto a la evaluacién que
impone la figura docente. El escenario plurigrado de este aula fue fuente de intercambios

entre los distintos niveles generando situaciones de aprendizaje conjunto.

Entrevistadora: “Recuerdo en uno de los dias de observacion L (nifio de inicial sala de cinco)

le dijo “F (nifio de tercer grado) «te ayudo a escribir», palabras similares no textuales”

Docente: “Y mira la diferencia, de un nene que es de inicial ayuda a primer ciclo, y a tercer

grado”

Entrevistadora: ;Cree usted desde su experiencia que el aula plurigrado rural, a diferencia de
las aulas graduadas urbanas, propone un escenario de contacto que potencia en los
estudiantes avances hacia procesos de aprendizaje mas complejos/elaborados respecto al

nivel en el cual se encuentran?

Docente: “Totalmente, el aula multigrado o plurigrado ayuda a los mas pequefos, a
introducirse en temas mas complejos o avanzados, a crear competencias para ser utilizadas
en diferentes situaciones, enriquecer su vocabulario, conocer y reconocer conceptos,
situaciones diversas de aprendizajes, etc. Se forma un clima lleno de conocimientos variados
compartidos, altamente positivos”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 1

Escuela 2
Aula 1C
Este grupo aulico se compuso por estudiantes de primer ciclo en sus tres grados,
primero, segundo y tercero, compartiendo espacio y tiempo de clase; lo cual generd
para los grados menores, mas alla de que las propuestas de trabajo fueron muchas
de resolucion individual, un contacto ineludible con contenidos mas avanzados a los

planteados en su curricula especifica.

Docente: “El mas grande siempre enriquece al mas chiquito [...] enriquecen la
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escritura porque por ahi el de primer grado escribe mal y el mas grande se lo corrige”

Entrevistadora: “;Cree usted desde su experiencia que el aula plurigrado rural, a
diferencia de las aulas graduadas urbanas, propone un escenario de contacto que
potencia en los estudiantes avances hacia procesos de aprendizaje mas

complejos/elaborados respecto al nivel en el cual se encuentran?”

Docente: “Pasan las dos cosas, tenés avances de los mas chiquitos que escuchan a
los mas grandes y tenés a veces, como que perdés tiempo con los chiquitos a veces
y se atrasa el de tercero en mi caso. Porque si vos tenés todos de tercero ensenas la
multiplicacion y ese dia como que lo ensefias bien quién la sabe quién no la sabe,
los agrupas. Al tener distintos grados y el de primero estad sumando y te llama y vos
dejas de atender a tercero, esta con la cuenta hecha esperando que vos se la

corrijas. Entonces las dos cosas se dan”
Entrevistadora: “; Y qué notas que se da mas?”

Docente: “Se dan mas las ventajas, porque por ejemplo cuando tercer grado
aprendi6é a buscar en el diccionario por ejemplo M que es de segundo yo también se
lo di, y el no las encontraba tan rapido pero vio el orden de las letras o sea aprendié
cosas que no aprenderia en un segundo grado, que no son pura y exclusivamente de

segundo grado”

Entrevistadora: “Si, en matematica también trabajaba con los miles, D de primero

igual”
Docente: “Si”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 2.1

Mas alla de este contacto de contenidos propio de un plurigrado, fue factor de gran
importancia la docente quien desde su practica alojé y potencioé estos avances en los
aprendizajes de sus estudiantes, logrando adquisiciones de contenidos mas
complejos en estudiantes de primer y segundo grado; asi mismo lo fueron las figuras
de los pares (en el sentido ya aclarado de estudiantes compartiendo clase) en
didlogos y acciones de ayuda construyendo y afianzando conocimientos

conjuntamente.

-Momento de lectura, docente incentiva una lectura en voz alta observandose a un

nifio de primer grado estimulado con lectura fluida ya adquirida-

-Espacio de matematicas, nifio de primer grado estimulado en la resolucion mental
de sumas con mas de una cifra, la docente incentiva y propone varias sumas para

que resuelva con esta modalidad-

-Nifio de segundo grado que ya reconoce y trabaja los miles, ayuda con incentivo




64

docente a nifio de primer grado que intenta reconocer estas cifras-

Notas de observacion planillas A2.1, B2.1y C2.1

Docente: “[...] no se si conocés la rampa, es esa cajita de zapatos dividida en unos,
dieces, cienes y miles. Entonces tiramos bolitas y caen y van armando numeros,
entonces a lo mejor primer grado se fija cuantas cayeron en los unos, escribe el
numero que cayo, y a lo mejor si alguno ya conoce ya puede mirar los dieces a lo
mejor forma un 43. Segundo grado por ahi forma los cienes, se fija cuantos cayeron
en el cien, vamos a suponer que cayeron tres, bueno a ese 43 que armé primer
grado le agrego el 300 de segundo, 343. Y a lo mejor tercero mira los miles, y ven

que hay cinco, entonces queda 5343”

Entrevistadora: “Claro no es limitado, por ahi si hay nifios que conocen y empiezan a

ver pueden también”

Docente: “No porque, él (nifio de primer grado) por ejemplo que es muy rapido para
matematica, por ejemplo ve que cayeron tres en el cien y el automaticamente se da

cuenta que es 300”

Entrevistadora: “;Usted cree que esto se estimula mas por estar en contacto con

grados mayores?”

Docente: “Y me parece que si, él en un aula a lo mejor de primer grado... O también
los miles suele hacer, porque cuando él ve por ejemplo [...] que los miles son muy
faciles porque vos tenés que decir el numero que es por ejemplo un y el puntito se
lee mil y después el nimero que esta. El enseguida se da cuenta si es un mil tanto,
tres mil tanto, y en un aula de primer grado no lo haria”

Fragmento de didlogo entrevista de primer contacto 2.1

Aula 2C

La composicién de grados en este aula agrupd a estudiantes correspondientes al
cursado de un segundo ciclo, encontrandose conjuntamente cuarto, quinto y sexto
grado compartiendo la escena de clase; en donde surgieron situaciones diarias de
intercambio entre los distintos niveles y de contacto secundario con contenidos mas
avanzados para los menores y de repaso para los mayores, que generaron bajo el

aval docente momentos de construccion conjunta de ideas y aprendizajes.

-En el espacio de ciencias naturales se realiza un repaso grupal oral de lo visto en la
ultima etapa, estudiantes de cuarto grado denotan conocimientos en cuanto a

sistemas del cuerpo que se ven en quinto y sexto grado-

-En matematicas bajo la consigna de correccién en el pizarrén de cuentas trabajadas

el dia anterior, aparece la escena de correccion y ayuda a la construcciéon de un
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resultado certero por parte de un estudiante de quinto grado hacia uno de sexto-
Notas de observacion planilla B2.2 y C2.2

Escenario de contacto plurigrado el cual mas alld de lo evidenciado en la
observacion realizada para esta investigacion, se reflejo también a través del

discurso docente en su relato del diario escolar.

Entrevistadora: “;Y crees por ejemplo que el contacto de los chicos de cuarto con los
de quinto y sexto genera o los expone a situaciones de contacto que potencien en los
estudiantes avances hacia procesos de aprendizaje mas complejos/elaborados

respecto al nivel en el cual se encuentran?”

Docente: “Y tienen los dos, porque a veces creo que quedan medios colgados,
perdidos que no entienden nada, y con los temas de quinto o de sexto que ellos
también estan escuchando. Y en otros que los potencian también”

Fragmento de dialogo entrevista de cierre 2.2

Puntos de encuentro y desencuentro entre los casos

Los estudiantes que asisten a un aula plurigrado se encuentran inevitablemente en contacto con
contenidos de grados superiores y/o grados ya transitados, ejerciendo escenarios de repaso a
tematicas ya trabajadas y de posibilidad de despertar interés a la complejizaciéon y avance de

contenidos, generando experiencias simultaneas pero a la vez singulares de aprendizaje.

[...] entender que el enriquecimiento de los contextos relacionales mas all4d de la
individualidad hacia la experiencia del otro y viceversa constituyen diversas oportunidades
reales de aprendizaje, es asumir la presencia del otro no como un estorbo o limitante del
aprendizaje, sino como un agente educativo valioso que prefigura nuevos umbrales de

desarrollo. (Suarez Guerrero, 2004, p.99)

A lo largo de este estudio resalté en los tres grupos observados la situacion de estudiantes de grados
inferiores que trabajaron contenidos y denotaron conocimientos adquiridos, pertenecientes a grados
ulteriores, por esto es que se coincide con Broitman et al. (2015) al sostener que “Es posible
reconocer que la explicitacion y circulacion de relaciones entre conocimientos propiciadas por el

trabajo en plurigrado constituye una ampliacion de las oportunidades de aprendizaje” (p.24).

Complejizaciones que se dieron no sélo con la escucha y observacion de las consignas en el pizarrén
sino también con oportunidades de construccién y resolucién con estudiantes de mayor grado, tanto
en trabajos grupales o de parejas educativas como en momentos de redes de dialogos y debates en
pos de un tema especifico en donde “el explicar el proceso para llegar a los resultados deseados de

manera grupal puede permitir a los estudiantes aprender de las estrategias que utilizaron sus
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compaferos y de esta forma ampliar sus propias estrategias de aprendizaje” (Gaeta Gonzalez, 2013,

p.50), teniendo a la docente como mediadora avalante.

Sin embargo cabe aclarar que dichas complejizaciones no atravesaron todas las materias en un
mismo nifio sino que se sometieron al area de interés especifico de cada estudiante, aqui es donde
jugaron las docentes un gran rol al habilitar y estimular el deseo por un aprendizaje cada vez mayor.
En este sentido es que Gaeta Gonzalez (2013) expresa que “El profesor puede ayudar a que sus
alumnos reconozcan sus fortalezas y debilidades para procesar informaciéon cada vez mas compleja
(estrategias cognitivas) y a buscar los recursos necesarios cuando requieren manejar contenidos

adicionales” (p.48).

Hasta aqui se comentan los resultados hallados y elaborados en un trabajo de analisis reflexivo a lo
largo de todo el desarrollo de la labor investigativa. A continuacion en el capitulo préximo se hara

referencia a algunas consideraciones finales que suponen el cierre de este escrito.



CAPITULO IV
CONSIDERACIONES FINALES
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En este capitulo a modo de cierre se busca realizar una sintesis de los resultados expuestos en el
capitulo anterior en funcién de los objetivos planteados para el desarrollo del trabajo investigativo;
posteriormente se reflexiona acerca de los aportes que supone este trabajo al campo profesional
psicopedagogico para culminar con la mencion de futuras lineas de estudio que podrian

desprenderse, ampliar y enriquecer este campo de investigacion.

SINTESIS DE RESULTADOS

Como ya se viene mencionando a lo largo de este trabajo, el presente estudio gui6é su elaboracion,
recoleccion y analisis bajo cuatro objetivos especificos que se desprenden del explorar aquellas
caracteristicas adquiridas en los aprendizajes entre pares de grupos plurigrados rurales de la zona

especifica del departamento Marcos Juarez, para lo cual se seleccionaron tres grupos estudiantiles.

En funcion de lo trabajado se considera que se avanzdé hacia el logro de los objetivos planteados,

pudiendo a través de la observacion, escucha y respectivo analisis, lograr inferir lo siguiente:

- En cuanto al primer objetivo especifico trazado, que apuntd a reconocer las modalidades de
intercambio entre los estudiantes del grupo, pudieron identificarse en los tres grupos
interacciones etariamente mixtas en donde la diferencia graduada, si bien estuvo presente a
conciencia, en lo social se desdibujé y en lo pedagégico se complement6. Se observaron
constantes situaciones colaborativas de ayuda en los tres grupos estudiantiles plurigrado, las
cuales no precisamente siguieron en las diferentes aulas un orden etario vertical (desde el

mayor hacia el menor).

Los didlogos aulicos y extra aulicos se observaron etariamente cruzados con tintes de
debate, siendo factor influyente en los mismos dentro de la escena de clase la distribucion de
los bancos sobre la condicion de grado escolar, y apareciendo la figura docente como actor
mediador. Aquellos intercambios extra aulicos que surgieron en los momentos de recreo y
distensién generaron su ida y vuelta en torno a situaciones atravesadas por las normativas

sociales implicando aprendizajes extracurriculares de y entre los mismos pares.

- Acerca del segundo objetivo especifico el cual consistié en identificar las modalidades de
intercambio de los estudiantes con los objetos de aprendizaje ofrecidos, pudo desprenderse
de la recoleccion y analisis de datos la aparicion de un trabajo aulico con propuestas
pedagdgicas mayormente unipersonales y con una respuesta estudiantil acoplada a las
mismas, esta modalidad de oferta educativa fue complementada con instancias de
intercambio fluido, ya que al compartir una misma tematica, y en varias ocasiones, objeto de
aprendizaje entre los grados se dieron inevitablemente dialogos y consultas durante su
ejecucién mas alla de ser ésta de resolucion individual, generando dentro del transcurso y
desarrollo de la actividad momentos de construccion conjunta entre los pares sobre un

mismo objeto a aprender.

En cuanto a caracteristica contextual surgié una distribucién horaria moévil la cual se adapté a

cada grupo en pos de las necesidades pedagdgicas y atencionales de sus estudiantes en su
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aprender, que bajo esta modalidad organizativa aulica implica experiencias simultaneas y
singulares de contacto indirecto con contenidos nuevos de mayor complejizacién en un
sector de los estudiantes, y con contenidos ya trabajados imponiendo un repaso de tales al

otro sector.

- En el tercer objetivo especifico se planted caracterizar el posicionamiento docente en la
interaccién entre pares; en relacion a esto pudo extraerse del proceso de indagacion vy
analisis un predominio de posicionamientos docentes plurigrado que alojaron, en menor y
mayor medida segun la singularidad de trabajo y formacién, los intercambios y espacios de

construccion conjunta intergrados.

Estos intercambios dialégicos entre las diferentes edades se vieron frecuentes surgiendo
naturalmente desde los propios estudiantes su mayoria de veces, y otras tantas impulsados
por las figuras docentes quienes se ubicaron en lugar de mediador promoviendo momentos
de debate en cuanto al trabajo de tematicas especificas compartidas, construyendo
conceptos y redes de aprendizaje alojando los decires de todos los estudiantes que

conformaron los grupos clase.

- Describir las modalidades organizativas grupales propuestas por los docentes para la
concrecion de tareas escolares, fue el planteamiento para el cuarto objetivo especifico guia
de este trabajo investigativo. Aqui pudo observarse en las tres modalidades pedagdégicas de
propuesta para la ensefianza una organizacién de trabajo en donde se tendi6 a igualar al
grupo diluyendo, también en mayor o menor medida segun la singularidad, la divisién
graduada dentro del aula. Esto que al mismo tiempo se vuelve una forma de facilitacion a la
organizacion docente, que en el plurigrado debe acompafar multiples trayectorias diferidas
en nivel y profundidad de contenidos, se realizé en primer lugar compartiendo la tematica a
trabajar por todos los estudiantes y en la medida de lo posible compartiendo también una

misma consigna muchas veces adaptada a cada grado.

Aparecié una predominancia de trabajo unipersonal que se intercald ocasionalmente con
trabajos grupales o en parejas, donde los grados en su conformacién se plantearon cruzados
tanto por iniciativa de los propios estudiantes como por sugerencia docente, y con espacios
de construccion de debate conjunto grupal en la totalidad estudiantil. Siempre variando segun

la singularidad de cada docente.

APORTES AL CAMPO PROFESIONAL

Este escrito busc6 comprender y estudiar los entornos de aprendizaje plurigrado desde el lugar del
aprender, corriendo la mirada de la figura docente como centro para hacer foco y dar lugar a una
mirada desde los grupos estudiantiles como objeto de estudio, buscando exponer las caracteristicas
que suscitan al aprendizaje desde un lugar relacional con el par que se construye singularmente en

estas aulas. El contexto educativo rural invita a repensar el lugar del par en el aprender ante un
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escenario compartido etariamente variado, un par comprendido aqui desde su lugar de compainiero,
con redes relacionales singulares que incitan y demandan erigir una mirada del aprender desde otro
lugar, dando central importancia a los roles y didlogos que entre ellos se generan construyendo

procesos conjuntos de aprendizaje.

Este escrito realiza aportes al campo tedrico psicopedagoégico al profundizar la mirada a un escenario
fuente de procesos de aprendizaje pero llamativamente poco mencionado y estudiado como lo es la
educacion rural. Al investigar en este contexto se observé y encontrd que en estas instituciones no se
hace presente la figura del psicopedagogo, sin embargo son escenarios propicios para la
intervencion por parte de tales profesionales. Este estudio entiende al aprendizaje como un proceso,
y por tal comprende que desde su concepcion de proceso el aprender implica una singularidad que
no se transita lineal ni aisladamente, por lo que puede verse atravesada, en momentos por desafios
para su desarrollo armonico. Un curso plurigrado no deja de ser un grupo estudiantil en donde se
suceden principalmente aprendizajes por lo que la posibilidad de aparicion de dificultades en los
mismos no son excepcidn a estas aulas, como tampoco lo es la necesidad de profesionales que

acompafien y alojen no sélo a los estudiantes sino también a los docentes.

Dar mirada a estos entornos, estudiarlos, relatarlos, como se hizo en esta investigacion, constituye
un aporte para dar inicio a la construccién de ellos como posible futuro campo de ejercicio profesional
psicopedagdgico, sin desconocer los muchos otros factores necesarios para su logro y sostenimiento
en el tiempo, ya que la realidad de las escuelas rurales impone otras necesidades que posponen la

integracion del psicopedagogo a sus escenarios.

A su vez, se vuelve posible a través de esta investigacion, dar aporte empirico desde una mirada
psicopedagdgica a la construccion de una revalidacion de la importancia del deseo habilitado y una
oferta pedagogico situacional estimulante para la elaboracion de esquemas de aprender mas
complejos; asi como también este estudio se constituye en base para una vuelta a mirar y
comprender el proceso de aprendizaje en contexto, ratificando la relevancia de la contencion del par
en el trabajo aulico de aprender posibilitando un construir mas distendido. En estos escenarios
particulares aparece fuertemente la figura del compafiero como pilar en una formacién compartida
que expone directa e indirectamente a los estudiantes a un encuentro con contenidos complejizados
y/o a tematicas ya revisadas y trabajadas. Los escenarios rurales plurigrado nos exponen a otra
realidad del aprendizaje escolar a la cual desde este estudio se buscé dar mirada, realidad que
desde una figura docente que acompafe e incentive permite el surgimiento de procesos de

ensefianza mas personalizados e invita a un desarrollo de esquemas de aprendizaje complejizados.

LINEAS FUTURAS DE INVESTIGACION
El trabajo realizado y los resultados obtenidos en esta investigacion podrian convertirse en

antecedente para estudios posteriores dentro de las tematicas educacion rural, aprendizaje entre
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pares, y escenario plurigrado; tépicos que fueron entrelazados, interrogados y explorados en un

laborioso proceso culminado y presentado en este escrito.

Un escenario aulico plurigrado es, como cualquier otro escenario escolar, lugar de encuentro con
procesos de aprendizaje pero a su vez con singularidades propias que hacen parte de su contexto,
abriendo innumerables lineas a investigar en cuanto al aprendizaje formal y de normativas sociales
construido desde la situacion y exposicion a la relacién con los otros, es decir con esto ultimo todos
aquellos aprendizajes colectivos (reglas, turnos, normas, etc.) que se generan desde el contacto con

otros en la escuela, siendo ésta el primer espacio de relacion exogamica.

Esta investigacion encontr6 como emergente en los tres grupos estudiados el desarrollo de
esquemas mas elaborados de aprendizajes a partir del contacto indirecto y la estimulacion habilitante
del deseo; por lo que el continuar indagando a través de estudios mixtos cualitativo-cuantitativos de
casos multiples que se centren en estos estudiantes y mas precisamente el impacto del contacto
plurigrado en el surgimiento y desarrollo de estos aprendizajes complejizados resultaria de gran
interés para comprender y revalorizar a estas instituciones y mas puntualmente a esta modalidad

organizativa desde su singularidad escénica.

Existen procesos de aprendizaje tan diversos como personas en el mundo, sin embargo al mirarlos
es posible encontrar puntos de encuentro e incidencia que son los cuales se busca dar foco en toda
investigacién con el aprender como tematica, y no sélo esta particularidad abarca a los procesos de
aprendizaje sino también a las redes relacionales unicas que se generan desde la singularidad de

quienes la hacen parte en escena exigiendo un mirar caso por caso.

Se viene resaltando el concepto de aprendizaje como proceso lo cual implica trayectorias no lineales
en donde la dificultad por condicionantes internos y externos puede sucederse, sumando a su vez el
plus contextual de trayectorias escolares fragmentadas e interrumpidas por migraciones familiares y
cuestiones de accesibilidad que la escolaridad rural muchas veces encuentra; es asi que destaca la
ausencia de la figura psicopedagogica siendo este escenario campo virtuoso para el desarrollo de
esta profesion, por lo que para allanar terreno y seguir plantando importancia al rol profesional
resultaria de gran valor el indagar mas a profundidad desde un corte mixto cualitativo-cuantitativo las
disrupciones en el aprender que aqui se suceden y la modalidad de alojamiento y sostén que

elaboran las figuras docentes y los mismos comparieros plurigrado.

No es una novedad que las trayectorias escolares de muchos de quienes asisten a las
escuelas en calidad de alumnos estan desacopladas de los recorridos esperados por el
sistema. Tampoco es una novedad que estos desacoplamientos sean percibidos como
problema. Sin embargo, solo recientemente han sido recolocados, de la categoria de

problema individual, a la de problema que debe ser atendido sistémicamente. Es esta
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reconsideracion de la categoria del problema lo que ha convertido al desacoplamiento de las

trayectorias y a las trayectorias mismas en objeto de reflexién pedagdgica. (Terigi, 2007, p.1)

Nuestro pais se encuentra atravesado en su totalidad territorial por un sistema escolar del cual un
sector del mismo se constituye de escuelas rurales plurigrado distribuidas a todo lo largo y ancho de
la Argentina, por lo que el continuar produciendo conocimientos en este entorno contextual especifico

resultaria de gran aporte a una ampliacion y visualizacién de este entorno en un campo teérico.
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ANEXOS

Anexo 1. Modelo entrevista de primer contacto.

La presente entrevista sera realizada en el marco del desarrollo del presente proyecto de investigacion, el cual se
enmarca como trabajo final de grado en la licenciatura en psicopedagogia de la Universidad Nacional de Villa
Maria. La misma se desarrollara con caracter de confidencialidad resguardando la identidad de los sujetos e
instituciones.

Escuela 10 20 e

1= o L PSR
Edad: .o
THUIACION/FOIMACION: ...t
Antigliedad €n dOCENCIA: .....cooiiiiiiiiiii e
Cargo docente en la instituCION: .........ccuvviiiiiiii e
Antigliedad en cargo actual: .........ccceeeiiiieeiiiiiiceee e

1. Presentacion general de la investigacion y su objetivo.

2. ;Cbomo se organiza la institucién educativa?

¢, Cuales y como son sus funciones como docente de cargo Unico?

¢, Como se organizan los tiempos y espacios en momentos pedagoégicos y de distension?

¢, Cuantos estudiantes asisten? ; Qué grados se presentan?

o o >~ v

¢, Como organiza sus planificaciones? ;Hay una divisién de materias, temas y niveles que se defina a
modo de cronograma? En caso negativo ;Como se organizan estas divisiones? ; Como suele organizar a
grandes rasgos las tareas o actividades y qué tipos predominan en su planificacion?

7. ¢Hay para los estudiantes interaccion/encuentros con las otras escuelas rurales del pueblo? En caso
afirmativo ;Qué caracter poseen y como son las mismas?

8. Espacio para agregar o comentar algo mas que no se haya preguntado.

9. Coordinacion de ingreso al campo para observacion.




79

Anexo 2. Modelo tabla de observacion.

Escuela 10 20 /I
Numero de estudiantes: .........ccccccceeeieiineis
Rango etario del grupo: ........ccccoeeeeenennnnn.

Modalidad de las
interacciones de
los estudiantes con
los objetos de

Modalidad de las interacciones entre los
estudiantes.

Actitud docente
en cuanto al
aprendizaje e

intercambio grupal

Categorias
emergentes del
contacto empirico
con la muestra.

plurigrado. aprendizaje.
Contemplar: Distribucion Comunicacion Momentos Contemplar: ¢La
¢ Favorece las de tareas aulicos interaccion con el
interacciones? ¢ Da objeto de aprendizaje
lugar a las mismas? Contemplar: Contemplar: Contemplar: ofrecido es de corte
¢Genera iCémo es la ¢ Tiene caracter | ¢Hay individualista, grupa'
situaciones de organizacién en | de debate? interaccion? o mixto? ¢ Qué
actividad grupal? la resolucion de | ¢Aparecen las | ;,De qué tipo? | caracteristicas
Distinguir entre problematicas posiciones ¢ Surge natural o | tiene el desarrollo
propuestas (posiciones)? locutor-interlocu | motivada por el | de las actividades?
pedagogicas y (Surge desde | tor? ¢Surge por | docente? ;Qué | ;La interaccion

propuestas de
interaccion social.
¢Plantea
situaciones de
debate? Distinguir
ante problematicas
o situaciones
pedagogicas y
problematicas o
situaciones
sociales.

los estudiantes
0 es mediada y
motivada por el
docente?

iniciativa de los
estudiantes o
motivada por el
docente?

escenario
genera mayores
situaciones de
interaccion?

grupal ante el objeto
de aprendizaje surge
por iniciativa docente
o desde una
interaccion grupal
espontanea?
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Anexo 3. Modelo entrevista de cierre y constatacion.

La presente entrevista sera realizada en el marco del desarrollo del presente proyecto de investigacion, el cual se
enmarca como trabajo final de grado en la licenciatura en psicopedagogia de la Universidad Nacional de Villa
Maria. La misma se desarrollara con caracter de confidencialidad resguardando la identidad de los sujetos e
instituciones.

Escuela 10 20 /|

1. ¢Conoce y utiliza la estrategia de estudiantes tutores o similar? (estudiante que ayuda a otros comparieros
en su aprendizaje bajo propuesta docente) De no utilizarla ¢ Nota que surjan naturalmente interacciones
similares o que se asemejen a un tutorado entre estudiantes? De ser afirmativo ¢Podria mencionarlas,
describirlas?

2. ¢ Cbémo caracterizaria a las actividades propuestas para los estudiantes?

3. Durante el afio ¢Se realizan procesos de trabajo/aprendizaje grupal con intercambio entre pares, las
actividades propuestas se consignan para una resolucion individual, o se da intercalado? ¢;Cual es el o los
motivos para cada modalidad de propuesta?

4. ;Qué frecuencia aproximada tienen los procesos de trabajo grupal plurigrado? ;Coémo describiria los
mismos, qué roles aparecen en juego? ;Qué caracteristicas tiene la interaccion grupal plurigrado entre los
estudiantes para llegar a una resolucion conjunta abordando un mismo objeto de aprendizaje
contemplando las posibilidades cognitivas individuales?

5. En la cotidianidad, ante las propuestas que lo posibilitan § Se generan subgrupos o trabajan conjuntamente
todos los estudiantes? De haber subgrupos ;Cémo se conforman, con qué caracteristicas y qué
frecuencia? ;Surgen bajo la iniciativa de usted como docente, de forma natural entre los estudiantes, o
ambos escenarios?

6. ¢Como describiria las interacciones entre el grupo tanto dentro del aula como en los otros escenarios
escolares, momentos pedagogicos y ludicos?

7. ¢Cree usted desde su experiencia que el aula plurigrado rural, a diferencia de las aulas graduadas
urbanas, propone un escenario de contacto que potencia en los estudiantes avances hacia procesos de
aprendizaje mas complejos/elaborados respecto al nivel en el cual se encuentran?

8. Espacio para agregar o comentar algo mas que no se haya preguntado.




2025 "CARACTERISTICAS DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

ENTRE PARES EN GRUPOS PLURIGRADO" AR LA



	Martinez Carátula Repositorio, con CC y cita sugerida TESIS2020.pdf
	Hoja1
	Hoja2




