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Introduccion
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Este informe da cuenta del trabajo de investigacidon realizado por alumnas de 5to afo de la carrera
Licenciatura en Trabajo Social, perteneciente a la Facultad de Humanidades, Universidad Nacional de
Catamarca, desarrollado durante los meses abril-junio en el marco del Seminario de Educacion y

Sociedad a cargo del Prof. Esp. Esteban Gabriel Pereyra.

Este trabajo de investigaciéon denominado “Desafios para la reproduccién de la Educacion Popular
y el compromiso ético-politico de los educadores populares en tiempos de incertidumbre que
desempenan los educadores populares en la Escuela Social Suyai, Barrio Santa Marta, periodo Abril-
Junio, 2025” pretende identificar y dar a conocer los desafios actuales que atraviesa la Escuela Social
Suyai, ubicada en el barrio Santa Marta, como asi también indagar el compromiso ético-politico de los

educadores populares que mantienen su ejercicio pese a las adversidades que se les presentan.

En este sentido, el contexto actual sustituye la dimensidn colectiva por précticas aisladas e
individuales, buscando frenar e invisibilizar procesos pedagdgicos alternativos, desconociendo sus
experiencias populares, negandoles reconocimiento, presupuesto y regulaciéon por convenios y, con
ello, sus curriculos, contenidos, espacios y su relacion escuela-comunidad, que implica cambios

sociales y un sistema educativo diferente.

Desde alli surge como problema de investigacion conocer cual es la relacidn entre los desafios
gue atraviesan los educadores populares de la Escuela Social Suyai y cdmo los afrontan mediante un
compromiso ético-politico, persistiendo y resistiendo como constructores de racionalidades vy
subjetividades emancipadoras, transformando espacios populares desde la participacion, creando
propuestas que permitan equilibrar relaciones de poder, forjando relaciones democraticas,

construyendo realidades y espacios donde prime el bienestar.

Este informe tiene como objetivo general analizar cual es la relacion entre los desafios para la
reproduccion de la Educacién Popular y el compromiso ético-politico de los educadores populares en
tiempos de incertidumbre que desempefian los educadores populares en la Escuela Social Suyai, Barrio
Santa Marta, periodo Abril-Junio, 2025, del mismo se desprenden cuatro objetivos especificos: detallar
como los educadores populares contienen a los sectores excluidos de la zona; indagar como el afecto
influye en el desempefio de los educadores populares; interpretar como el educador popular se
identifica como agente de cambio y; definir la relacién entre los desafios para la reproduccién de la
Educacidon Popular y el compromiso ético-politico de los educadores populares en tiempos de

incertidumbre.
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Metodologia
Cumplir con los objetivos planteados requirid la exposicidn de antecedentes, para ello retomamos
diversos aportes tedricos que abordan los desafios actuales de la educacién popular en América Latina.

Entre ellos, se destacan los trabajos de:

Valderrama Acufia y Quezada Montecinos (2018), quienes analizan los sentidos fundamentales
de la educacién popular; Jara Holliday (2020), quien reflexiona sobre los desafios contempordneos de
esta perspectiva educativa; y Leite (2020), propone nuevos fundamentos para la practica educativa
popular en el siglo XXI. Asimismo, Diaz Garcia y Estupifian Soler (2019) profundizan en las tensiones
que atraviesan la escuela desde una mirada popular; y Betto (2011, 2014) aporta una vision critica
sobre el rol politico del educador en estos procesos. Por su parte, Mora, Gémez y Torres-Martinez
(2025) indagan en los elementos identitarios de la pedagogia critica en la formacion docente, y Korol
(2015) plantea la educaciéon popular como una creacidon colectiva de saberes y practicas

transformadoras.

Estos antecedentes permitieron elaborar el marco tedrico del cual nos posicionamos para una
aproximacion tedrica y compleja sobre las categorias mencionadas en nuestros objetivos, las cuales

nos parece pertinente destacar:

En primer lugar, qué se entiende por “educacidn popular". Paulo Freire, la conceptualiza como
una corriente de pensamiento y accidn, es decir, una orientacion tedrica y metodoldgica dentro de las
ciencias sociales destinado al sector “popular” (Freire, 2018). Asimismo, el socidlogo Helio Gallardo
(2006) entiende lo “popular” en los dos sentidos, por un lado, la nocién de “pueblo social” (sectores
sociales que sufren asimetrias de cualquier tipo: opresion, discriminacion, exclusion, explotacion, etc.),
y, por otro, la nocién de “pueblo politico” (sectores que luchan por eliminar dichas asimetrias). Asi,
una educacién “popular” refiere a procesos politicos pedagdgicos que buscan superar relaciones

dominantes.

Por lo tanto, para Freire la educacién no se refiere a un “ti me enseiias lo que sabes y yo te
ensefio lo que sé”, sino a un “hablame de lo que sabes, y yo te hablaré lo que sé de eso, de esa forma

construiremos un conocimiento juntos”.

En Argentina, la educacién popular tiene que resistir intentos de cooptacion, desde politicas
estatales hasta propuestas académicas al servicio de la manipulacidn de excluidos/as. De esta manera,
Betto (2011) sefiala los desafios que enfrenta la educacién popular en la actualidad; y posteriormente,
en otra obra refiere al rol politico del educador en los procesos formativos (Betto, 2014), ambos textos
visibilizar los retos que atraviesa la educacién popular, no obstante, para este estudio utilizamos las

categorias: sectores excluidos y dimension afectiva, las cuales responden a nuestra perspectiva de
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investigacion.

e  (Cada vez mas un numero mayor de sectores populares son excluidos, enfrentando su
supervivencia inmediata. Por ello, es necesario un trabajo de base, porque nadie logra
movilizar a una persona que esta preocupada por la comida de cada dia. Se debe lograr, con
este trabajo de base, atraer a los sectores excluidos y proporcionarles un minimo de
organizacion para, a partir de la misma, posibilitar la movilizacién.

. La dimensidn de los afectos en la educacion popular se esta mostrando cada vez mas, dando
cuenta de como lo afectivo influye en el desempefio ético-politico de sus practicas. Discutir
el asunto del amor, en su dimensidn personal y social, es romper un tabd, significa colocar
al amor como la condicién para vivir en una sociedad donde las personas son diferentes sin

ser necesariamente contrarias.

En concordancia, Korol (2015) propone una pedagogia de la ternura, del abrazo, de la solidaridad,
de reinventar lazos de amistad, amor y encuentro para un mundo nuevo. Son saberes que no estan
escritos en los libros, sino que podemos ir elaborando en el didlogo de nuestras experiencias

inmediatas en el mundo.

e Asimismo, el compromiso ético-politico es la dimensién que orienta el sentido profundo del
quehacer educativo popular. En este enfoque, ensefiar no es un acto neutral, sino una
practica cargada de valores, posicionamientos y consecuencias sociales. El docente, por
tanto, es un sujeto politico que se sitla en el mundo con una intencion transformadora y

emancipadora (Freire, 1970; Giroux, 2023).

Ser educador popular supone reconocerse como agente de cambio, asumiendo la ensefianza
como una practica de resistencia, construccidn colectiva y transformacidn social en la defensa de lo

publico como bien comun.

e  Considerar la educacién popular atravesada por tiempos de incertidumbre implica asumir
gue nos encontramos ante una realidad que “es resultado de una proyeccién de la
globalizacién, en donde el mercado, la exclusidn, las diferencias de clases, la inseguridad, la

I”

perversidon y otros inconvenientes denotan que la vida pierde valor en la sociedad actua

(Moran, Del Carmen Agliero Corzo, Nizama, y Perdomo, 2021).

En términos metodoldgicos, llevamos a cabo una investigacion de légica cualitativa con estudios
descriptivos y un muestreo intencional, teniendo en cuenta que nuestra poblaciéon se conforma por
los educadores populares de la Escuela Social Suyai. Ademds, debido al acotado tiempo disponible para
la recoleccién de datos, seleccionamos la técnica de entrevista en profundidad, realizandose dos

encuentros en el mes de mayo en el espacio-tiempo de funcionamiento de la Escuela Social Suyai.
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Dicha metodologia constituyd una herramienta valiosa para identificar tanto las estrategias de los

educadores populares de la Escuela Social Suyai, como sus desafios y compromisos.

Al concluir el trabajo de campo, para el andlisis de los datos, hemos realizado una codificacidn de
la informacidn agrupando en tres categorias: los educadores populares contienen los sectores
excluidos de la zona, el afecto influye en el desempeiio de los educadores populares, los educadores
populares se identifican como agentes de cambio. Luego se establecio la relacidon entre los desafios
para la reproduccion de la educacidon popular y el compromiso ético-politico de los educadores

populares en tiempo de incertidumbre.

Asimismo, mediante los discursos de los entrevistados, ha surgido una categoria emergente:

efectos de la inteligencia artificial en el aprendizaje.

Analisis de los resultados

1. Los educadores populares contienen los sectores excluidos de la zona

En principio, remitimos a la nocion de “sectores excluidos” desde Frei Betto (2014), para quien
cada vez es mayor el nimero de sectores populares excluidos que deben enfrentar su supervivencia
inmediata y, cuando una persona se encuentra en esa situacion, no tiene tiempo ni condiciones
psicoldgicas para participar en reuniones, entrenamientos o encuentros. A decir del autor, no sirve
trabajar con personas que se encuentran en la miseria porque nadie logra movilizar a una persona que

esta preocupada por la comida de cada dia.

Ante esto el segundo entrevistado menciona que con la compleja situacion, donde se expresa una
brecha social cada vez mas grande entre los sectores sociales, como educadores populares no buscan
poner condiciones o restricciones, sino generar la participacion e integracidn de los sectores de la zona:
“la verdadera pedagogia social es un proyecto abierto a la comunidad, nosotros no podemos poner

condiciones si no poner motivaciones para que participen” (Entrevista N°2)

Siguiendo los discursos de los entrevistados, la creciente situacidon de exclusion que atraviesan
los sectores populares, se expresa con mayor intensidad en la vida de nifios y jévenes de la zona que
asisten a las escuelas, repercutiendo en su aprendizaje educativo y social: “En el centro de apoyo
escolar del municipio que estd en el San Antonio Sur, ellos no aceptan a nifios con problemas de
aprendizaje, porque no son maestros de educacion especial” (Entrevista N° 2). En estos contextos, las
exigencias de la educacion institucional no pueden aplicarse a nifios/as y adolescentes que no comen
o duermen, que no encuentran contencién y apoyo en sus hogares, que estan expuestos a la violencia,
la calle, la escasez de recursos, condiciones y condicionantes que los coloca en una extrema
vulneracion de sus derechos. El segundo entrevistado expresa: “ha llegado un chico que ha tenido

importantes grados de discapacidad que lo tenia su abuela anciana, y averiguamos y ese chico no tenia
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certificado de discapacidad, ni institucionalizado, ni escolarizacion, entonces dijimos que esos casos
tenemos que abordarlos. (...) es parte de la brecha social el tema de la inclusion de los chicos con
dificultades, no solo con discapacidad, sino de caracteristicas de vulnerabilidad, porque hay muchos
chicos que no van a la escuela porque son pobres, no tienen comida, zapatillas, donde bafiarse, de la

misma escuela lo mandaron de nuevo a la casa”. (Entrevista N° 2).

Se convierten en sujetos excluidos, que son forzados implicitamente a abandonar la escuela,
porgue no pueden estar activos si tienen hambre o si el bullying incrementa por cdmo su vestimenta,

cuando incluso algunos docentes les cierran las puertas en lugar de buscar transformar su situacién.

Siguiendo a Betto (2014), no vamos a dejar de trabajar con quienes viven en la calle o que poseen
enfermedades, sino que se debe invertir en la formacion de nuevos lideres populares que logren un
trabajo de base. Este consiste en lograr atraer a los sectores excluidos y proporcionarles un minimo de

organizacion para, a partir de esa organizacion, posibilitar la movilizacion.

Los educadores populares de la Escuela Social Suyai intentan brindar esa minima organizacion a
partir de la contencion de nifios, niflas y adolescentes, no sélo con dificultades educativas, sino
también mediante la inclusidn de personas que son excluidas de otras instituciones. En este sentido,
el referente, aludiendo al reciente ingreso de un nifio con autismo a la escuela, sefiala que si bien no

IM

poseen titulos de “profesor de educacién especial”, se comprometen a trabajar como equipo para

lograr la integracidn y aprendizaje mutuo entre educando-educador.

Asimismo, trabajan para evitar que los nifios/as y adolescentes terminen en las calles,
brinddndoles un espacio seguro y de contencidn, donde encuentren herramientas para cuestionar y

generar transformaciones.

2. El afecto influye en el desempefio de los educadores populares

Para Betto (2011), el aspecto de los afectos se esta discutiendo mas y se materializa en la practica
incluyendo en el desempefio politico de los lideres formados mediante la educacién popular. Discutir
el amor, para el autor, en su dimension personal y social, es romper un tabu, significa colocar al amor
como la condicidn para vivir en una sociedad donde las personas son diferentes sin ser necesariamente

contrarias.

Actualmente, nuestra sociedad estda centrada en el desarrollo y bienestar individual,
promoviendo la ausencia de lazos sociales, que lleva a la desproteccion de las nifieces y adolescencias
dentro de sus familias, instituciones escolares, de salud, materializando esta pérdida de integracion en
los nimeros de suicidios, en el aumento de la delincuencia juvenil, etc. Ante esta situacién, los
educadores populares de la Escuela Social Suyai destacan que el amor es fundamental, para

demostrarle al nifio, nifia y adolescente que es valorado y reconocido por sus pares y adultos de su
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entorno. Ademas, la dimensidn afectiva, para los educadores populares, es la forma de integrarse en
la comunidad. Tal como expresa el segundo entrevistado: “Cada vinculo que nosotros tenemos con los
chicos, es un vinculo no solamente pedagdgico, sino también social y afectivo, (...). Yo creo que es lo
principal en la pedagogia social, en la educacion social, en la educacidon popular: el afecto, el amor,
demostrarle al chico que es querido, que es importante para otro, que él es importante, su vida es
importante; eso es muy importante para la construccion de este vinculo porque son pibes que han
sufrido. Entonces si, para nosotros es importante la parte afectiva, es como de alguna forma la

integracion, la forma de integrarnos con la comunidad, que sea afectivo”. (Entrevista N° 2)

Asimismo, la primera entrevistada sefala la importancia de la contencion y escucha para los
nifios: “Aparte de venir a estudiar, vienen a tomar la merienda y salen de la casa, conversamos, (...) me
preguntan cosas, no tienen a nadie con quien hablar, y yo me encarifié con ellos”. “En eso yo me siento
como contenedora de ellas, porque se desahogan conmigo y me cuentan sus problemas en la casa y lo

que les pasa”. (Entrevista N° 1).

Korol (2015) propone una pedagogia de la ternura, del abrazo, de la solidaridad, de reinventar
lazos de amistad, amor y encuentro para un mundo nuevo. Son saberes que no estan escritos en los
libros, sino que podemos ir elaborando en el didlogo de nuestras experiencias inmediatas en el mundo.
La relacion que se construye entre los nifios/as, jovenes y educadores populares, genera un espacio de
escucha, sensibilizacidon y contencion, no obstante, construir este vinculo requiere de los educadores
comprender cada situacién y comportamiento, entendiendo que son nifieces y adolescencias
atravesados por contextos complejos, se trata de escucharlos y verlos no como personas aisladas, sino
desde su totalidad, comprenderlos desde alli donde la vida les pesa cada vez mds a tan corta edad. Por

ende, para los educadores populares es esencial militar y educar desde la ternura.

Para Algaba (2006, como se cita en Korol, 2015) es importante sabernos y reconocernos como
seres sentipensantes para asumir la lucha revolucionaria desde la alegria, la rabia, la indignacion, la
sed y el hambre de justicia que puedan resultar en la mas profunda, compleja e integral accion de
transformacion. En este sentido, la educacién popular puesta en practica implica gran compromiso y

sentirla como forma de vida.

3. Los educadores populares se identifican como agentes de cambio

Para Fernandez y Prieto (2023) reconocerse como agente de cambio supone asumir la ensefianza
como una practica de resistencia, construccidn colectiva y transformacion social en la defensa de lo
publico como bien comun. Los autores sefialan que el papel del educador no puede desligarse de la
lucha por la defensa de la educacién publica, entendida como espacio de construccidn ciudadana,

equidad y justicia social.
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Esta concepcion se ve reflejada en el pensamiento del segundo entrevistado para quien la
militancia constituye: “una herramienta, la tnica posible para poder empoderar a la comunidad y salir
adelante digamos”. (Entrevista N° 2). En este sentido, los educadores populares se convierten en
militantes sociales y agentes de cambio, contribuyendo con sectores en situaciones de vulnerabilidad,
para que recuperen su poder transformador y desarrollen una conciencia critica, que les permita

empoderarse, reflexionar e imaginar otras realidades posibles.

Es por ello que extienden su intervencién mas alla de la Escuela Social Suyai, trabajando con el
equipo interdisciplinario (compuesto por una psicéloga y una trabajadora social) de la escuela N°199
San Jorge, la escuela Revolucidon de Mayo, SUM San Antonio Sur, comedores de la zona y centros de
contencion en el Barrio Santa Marta y San Antonio Sur, llamado “Hogar de Cristo”. El objetivo de estos
encuentros es unificar y compartir los diagndsticos para potenciarse como equipo, de lo contrario:
“parecen islas, que sin saber qué hace el uno y el otro, y en muchos casos estamos haciendo cosas

iguales y para los mismos chicos, y nosotros quitdndonos los chicos, no sirve eso” (Entrevista N° 2).

Como sefialan Fernandez y Prieto (2023) para ser educador popular no basta con hacer un curso
o leer un libro, sino formandose siendo un participante mas y estando comprometido en la experiencia
colectiva. Es por ello que los educadores populares no sélo ensefian sino que se forman en la accidn,
participando en marchas por sus derechos como educadores y los del pueblo, como ser marchas por
la defensa de la educacién publica, de los jubilados, en reuniones informativas, redes interbarriales y
mesas territoriales en la zona para atender las necesidades junto a otros actores sociales, trabajando

como sefala Korol (2015), desde el hacer colectivo.

Lograr transformaciones implica desarrollar y fortalecer una pedagogia del dialogo (Korol, 2015),
como un factor esencial de la educacién popular. Esta pedagogia se materializa en las practicas de los
educadores populares, quienes promueven la escucha activa y el didlogo, en busca de desnaturalizar
representaciones previas que los nifios/as y jovenes traen de su entorno, de la calle, como el lenguaje
violento, el maltrato, el abuso, y poder inculcarles otras alternativas que estan lejos de generar algun
dafio para ellos mismos o para terceros. Al mismo tiempo, construyen espacios de produccién desde
las iniciativas de los nifios, nifias y adolescentes, para que puedan generar una identidad a partir de la
apropiacidn y relacidn con el lugar, pues sentirse parte y participe impulsa la construccidn de su propia
identificacion.

4. Relacién entre los desafios para la reproduccidn de la educacion populary el

compromiso ético-politico de los educadores populares en tiempos de incertidumbre

A partir del andlisis de los datos, advertimos que el factor principal de la relacién entre los desafios
para la reproduccion de la educacién popular y el compromiso ético-politico de los educadores

populares en tiempo de incertidumbre, se refleja en la disminucion del equipo de trabajo, producto de
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las transformaciones econémicas, donde tres de los siete educadores tuvieron que abandonar su labor,
en busca de fuentes de ingreso que permitan satisfacer sus necesidades basicas; y como pese a esta
dificultad, continuaron con el compromiso que asumieron, a través de distintas estrategias, como
expresa la primera entrevistada: “cuando tuvimos la primera reunion a inicio de afio me dijo Diego,
équé vamos a hacer? (...) estaba entre no venir mds o reducir los dias, y dijimos “bueno sigamos,
veamos si podemos entre todos” (...). Es como que no quisimos tirar la toalla, quisimos seguir adelante.

(Entrevista N° 1)

Considerar que la educacion popular estad atravesada por tiempos de incertidumbre implica
asumir que nos encontramos ante una compleja realidad marcada por profundas transformaciones
econdmicas, politicas, sociales y culturales que alteran por completo la cotidianidad de la sociedad.
Consecuentemente estos cambios se expresan y desestabilizan las practicas de los educadores
populares, quienes han tenido que reinventarse para mantener espacios pedagoégicos comprometidos

con la transformacidn social.

Como relatan los entrevistados, la escuela social es un proyecto (no una persona ni una
instituciéon), es una idea que se ejecuta en accién y, si uno de ellos falta, la escuela debe continuar con
otros educadores populares porque su compromiso es con los nifios y la comunidad. Es por ello que el
compromiso ético-politico que asumieron prevalecié y generaron nuevas estrategias para garantizar

su presencia en el territorio y el empoderamiento de las personas para transformar su realidad.

5. Nueva categoria: Efectos de la inteligencia artificial en el aprendizaje

De acuerdo con el autor Byung-Chul Han (2002), actualmente estamos atravesando un contexto
en donde la digitalizacidn, la inteligencia artificial y la tecnologia avanzan inexorablemente dejdandonos
aturdidos por el frenesi comunicativo e informativo. Ademas, al haber una infoxicacidon veloz nos

intoxicamos, perdemos el didlogo con el otro y ya no podemos distinguir entre lo virtual y lo factico.

En la Escuela Social Suyai, el fendmeno de la |IA se presenta de manera desafiante y compleja, ya
que genera en los estudiantes una pérdida de interés por la lectura, la escritura, la resolucion de
problemas y especialmente desconexion de la vida cotidiana. Los/as nifios/as y jovenes gracias al
acceso sin restricciones a la IA y a grandes cantidades de informacion, depositan su confianza en la

tecnologia prescindiendo de sus conocimientos, habilidades, curiosidad y creatividad.

Centrandose en el ambito escolar, el segundo entrevistado expresa: “Se estdn empezando a ver
dificultades, en la escuela hay chicos de nivel secundario que pierden totalmente el interés por escribir,
por leer, por resolver problemas por su propios medios, todo es internet, todo es inteligencia artificial.
éPara qué voy a ponerme a resolver un problema si me lo va resolver la IA? O sea, veo que a todos nos

estd pasando también. (Entrevista N° 2)
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Por otra parte, Lépez de la Cruz (2022) seiala que en los paises desarrollados se ha impulsado el
uso de la inteligencia artificial en el ambito educativo. No obstante, los paises de América Latina,
poseen desventaja respecto a los avances tecnoldgicos, por ende no pueden implementarse politicas
provenientes de otros paises ignorando el propio contexto, un ejemplo de ello es la politica social
Conectar lgualdad, que si bien permitié el acceso a una herramienta tecnoldgica como las
computadoras, no tuvo en cuenta el contexto de los jévenes que accedian a las mismas, es decir si
tenian conexidén a Internet o si sabian como utilizarlas. Esta descontextualizaciéon acrecienta las
desigualdades respecto al acceso y usos de la tecnologia dentro del Sur Geografico y Sur Metaférico
(Grosfoguel, 2011) promoviendo la analfabetizacidon sobre IA y tecnologia, por ello es fundamental
impulsar politicas para la formacién y especializaciéon en IA, su implementacion en la escuela y la

promocién de la ensefianza-aprendizaje acerca de su correcto uso.

En sintonia con Byung-Chul Han (2002), los medios de comunicacién electrénicos destruyen el
discurso racional determinado por la cultura del libro, produciendo mediocracia: es decir, que los
receptores estan condenados a la pasividad, a lainmadurez, a laimposibilidad de hablar y contradecir.
Como expresaba el educador popular, el proceso cognitivo de los chicos se desarrolla con dificultad
creando una dependencia profunda hacia la tecnologia, dejandolos sin la capacidad de razonamiento
basico y convirtiéndolos en sujetos mediocres incapaces de leer un libro. Por ello, los educadores
populares dentro de la escuela social resaltan la importancia de aprender a leer, escribir, actuar,
escuchar, expresarse, etc., y mediante maratones de lecturas, obras de teatros, entrega utiles
escolares, brindan a los nifios, nifias y adolescentes herramientas para tomar el control de sus vidas y

tener un plan a futuro, estableciendo limites a la IA y tecnologia haciendo un “buen uso” de la misma.

Por otro lado, los resultados de la investigacidn, pueden contrastarse con el cuerpo tedrico
propuesto. Mora, Gémez y Torres-Martinez (2025) plantean una perspectiva critica desde cinco
elementos: conciencia histdrica, praxis reflexiva, didlogo horizontal, compromiso ético-politico y
articulacién entre saber pedagdgico y saber disciplinar. Estos componentes fueron extraidos de los
aportes de Freire quien concibe la educacién como practica transformadora en contextos de
desigualdad. Por su parte, Korol (2015) concibe la educaciéon popular como “una teorizacién de
practicas y reflexiones que buscan transformar las realidades de explotacién, opresion, dominacion
del contexto capitalista y heteropatriarcal, para reforzar una pedagogia nuestroamericana,
descolonizadora, antiimperialista e internacionalista”. Podemos constatar estas concepciones en la
Escuela Social Suyai, donde los educadores populares refuerzan lo colectivo a partir de su intervencion
inacabada en la comunidad desde el didlogo y el compromiso reflexivo y critico. No obstante, no
buscamos caer en el dogmatismo de una definicidon para dar cuenta de nuestra investigacion; ya que,

como sefalan Valderrama Acufia y Quezada Montecinos (2018), existen diversas interpretaciones y
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modos de entender a la misma, evidenciando esa diversidad en sus modos de existir y el caracter

personal que toma cada uno en su practica.

Por ello, nos centramos en los sentidos explayados por los educadores populares de la Escuela
Social Suyai, que desempefian esta experiencia hace cuatro afios y pueden efectivizar lo que significa
ser y hacer educacion popular como una “forma de vida”, desde sus contextos, dificultades vy

aprendizajes.

Por otro lado, algunos autores plantean una serie de desafios que enfrenta la educacién popular,
tal como Jara Holliday (2020) quien plantea desafios vinculados al contexto en el que se desarrollan:
democracia liberal desgastada; fundamentalismo del mercado; restauracién conservadora; mayor
desigualdad, exclusién y polarizacién social y politica; refuerzo de la légica y valores dominantes.
Asimismo, Leite (2020) presenta pautas y desafios para la Educacion Popular en el contexto actual
como lo ecoldgico y el género. Por su lado, Diaz Garcia y Estupifian Soler (2019) plantean dificultades
en la formaciéon de los educadores, en sus estrategias y técnicas didacticas y el financiamiento

econdmico para el desarrollo de la educacién popular como alternativa académica.

Los datos recabados permiten ver que en la Escuela Social Suyai, los educadores populares
encuentran retos en los recursos econdmicos pero estos no constituyen la totalidad de la complejidad,
se encuentra ante otras situaciones que intentan transformar, mediante espacios de identificacién,
contencidn, participacion, cuestionamiento y concientizacidn. Al mismo tiempo, ante nuevos retos
como el avance de la tecnologia y la IA, que modifica tanto la vida de nifios/as y jovenes como su
aprendizaje educativo, construyen diversas estrategias orientadas a un aprendizaje significativo e

integral, promoviendo el uso provechoso de la tecnologia e IA.

En concordancia con lo anterior, retomamos a Betto (2011, 2014) para quien los desafios en la
educacién popular no son solo materiales sino también subjetivos, por ende resalta la importancia de
la dimensidn afectiva en los procesos educativos. En la Escuela Social Suyai, el afecto se enraiza en sus

bases como Unico camino para la transformacion.

Conclusion

Teniendo en cuenta los hallazgos del informe, afirmamos que nuestro aporte contribuye a la
produccidon de conocimientos sobre la situacion actual de la Educacion Popular en la provincia de
Catamarca tomando como base de referencia la labor realizada por los educadores populares de la

Escuela Social Suyai, del Barrio Santa Marta, en el periodo abril-junio, 2025.

En funcidon a nuestro interrogante principal, expresado a partir del objetivo general, terminamos

nuestro analisis sobre la relacion entre los desafios para la reproduccion de la Educacion Popular y el
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compromiso ético-politico de los educadores populares en tiempos de incertidumbre, a partir de las

siguientes afirmaciones:

e La relacién se asienta en las estrategias constantes que llevan a cabo los educadores
populares para continuar con su labor en un contexto atravesado por los retos que implica
la disminucién de sus recursos humanos y econdmicos, la fractura permanente de lazos
sociales del escenario comunitario, el desconocimiento y desvalorizacion de sus trabajos, la
falta de participacién de la familias, entre otros. No obstante, han prevalecido para continuar
cumpliendo con el contrato implicito que mantienen con los vecinos de la zona.

e  Los educadores populares contienen a los sectores excluidos a partir de acciones como la
inclusién de nifios/as y jovenes con diferentes problematicas y vulneraciones en sus
derechos.

. Los educadores populares brindan espacios de contencion, escucha, didlogo y aprendizaje,
para que desde alli las nifieces y juventudes adquieran herramientas que les permitan
cuestionar y desenvolverse dentro de su contexto.

) Los educadores populares tienen como principal objetivo en su practica la dimension
afectiva, por lo que incluyen las emociones, sentimientos, valores para la creacién de un
ambiente de confianza y respeto mutuo como Unico camino para el cambio efectivo.

e El afecto es un componente fundamental para que los/as nifios/as y adolescentes des-
aprendan practicas nocivas y construyan conexiones que contribuyan a su bienestar e
integracidn a la comunidad.

e Los educadores populares se reconocen como agentes de cambios ya que participan en
marchas por la defensa de derechos vulnerados y en mesas territoriales para promover la

contencion y fortalecimiento de las personas, desde sus capacidades y saberes.

En este didlogo con los entrevistados, dejamos que nos atravesaran sus percepciones y saberes,
lo que permitié la emergencia de una nueva categoria de analisis: efecto de la inteligencia artificial en
el aprendizaje. Sobre esta base, constatamos que la IA trajo consigo mucha incertidumbre y dificultad,
tanto para la retencién de informacién de los nifios, la capacidad de resoluciéon de problemas, la
pérdida del interés por la lectura, la preferencia de lo visual por encima de lo textual, la adiccién por
las pantallas, etc. Como también para la labor del educador popular, generando gran desconcierto en
ellos que no estdn acostumbrados a su uso y estan en contra de la dependencia a la |A, producida si

no se equilibra con un aprendizaje experiencial simultaneo, basado en la practica-error.

Estas limitaciones practicas son propias de un Estado Neoliberal que no actua directamente para
eliminar la Educacion Popular, debido a legislaciones para promover las escuelas de Gestion Social,

pero si recorta y eliminan los instrumentos que permitan su ejercicio y continuidad, por ejemplo, el
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desfinanciamiento econdémico, o fomentando el individualismo, el “sdlvese quien pueda”,
promoviendo la fragmentacién social. Sin embargo, la educacién popular persiste porque la sociedad
continda demandando la presencia de actores comprometidos con la integracidn, el reconocimiento y
construcciéon colectiva, enfatizando en las voces de quienes son excluidos, manteniendo espacios

pedagdgicos comprometidos con la transformacién social.

Para finalizar, a partir de lo expuesto, planteamos algunos interrogantes para reflexionar ¢ No es
evidente la necesidad de apostar social y estatalmente por una educacién popular? i Puede haber una
verdadera transformacién social sin la educacién popular y la conciencia critica de los sectores mas

vulnerables?
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