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Introduccién

Barrilete Cultural es un colectivo de la Cétedra Libre de Derechos Humanos y
el Centro de Innovacion y Desarrollo para la Accidon Comunitaria (Facultad de
Filosofia y Letras - UBA) que desde el afio 2011 desarrolla distintos proyectos
orientados al trabajo con jovenes desde una perspectiva de derechos humanos en la

zona sur de la ciudad de Buenos Aires.

Saliendo de la representacion de los jovenes como meros reproductores o
consumidores de la cultura, Barrilete Cultural busca potenciar su lugar como
creadores y hacedores de la misma. Con la conviccidn de que en, y a través de, la
producciéon de elementos culturales concretos se construyen elementos simbolicos y
significativos -creencias, valores, criterios éticos, entre otros- logrando repercutir en
Su propio entorno comunitario. A su vez, mediante este trabajo, nos vinculamos con
diversas instituciones barriales (escuelas, centros culturales, de salud,
organizaciones sociales). Se trata, en efecto, de sostener la posibilidad de los
jovenes de actuar, reconocerse y ser reconocidos como actores, y que la comunidad
adquiera, de este modo, protagonismo histérico y social. Desde esta perspectiva,
buscamos generar condiciones que intervengan disruptivamente en dos
dimensiones que funcionan entrelazadamente facilitando la exclusion y la
desigualdad: la de la pobreza y la de la edad. De ahi que uno de los ejes
fundamentales sea la transformacién de la dominacién adulta del espacio cultural y
educativo, reivindicando la posicion no sélo de clase sino del grupo etareo como
hacedor de cultura.

Por otra parte, este abordaje nos permitid pensar nuestro rol como espacio
universitario en el desarrollo de un proyecto comunitario, preguntdndonos sobre la
manera de articular y enriquecer el dialogo entre el saber popular y el cientifico.
Aceptar y profundizar este dialogo, interpela gran parte de nuestro desarrollo
académico y nos lleva a repensar las practicas, retomando algunos interrogantes
principales de la educacién popular: ¢Es posible pensar una metodologia popular
para la investigacion universitaria? ¢Cémo profundizar y sostener una préactica
educativa en la que la ensefianza rigurosa de los contenidos no se realice de forma
fria, mecanica y con pretension de neutralidad? ¢Cudl es el vinculo entre el hacer y

el saber con otros dentro del &mbito comunitario?

Repensar las formas de produccibn de conocimiento académico en
constante didlogo con nuestras experiencias territoriales, nos permite resignificar

sus sentidos, sus



alcances y limites, a la vez que explicitar la dimensién politica de la educacién y la
accion en el ambito comunitario.

Sobre los inicios de Barrilete Cultural

Entre 2005 y 2008, un equipo de la Catedra Libre de Derechos Humanos,
brindé Talleres de Derechos Humanos a jovenes de 18 a 20 afios privados de

libertad!. De esta experiencia surgio la inquietud por brindar un espacio de educacién
no formal para adolescentes y jovenes, en barrios donde habitaban los antiguos
participantes al taller, reconociendo que es en los barrios populares donde se
concentra la persecucion penal y no los programas de desarrollo cultural y educativo.

Por este motivo, se decidio articular con el trabajo territorial que se venia

llevando adelante desde las distintas areas del CIDAC? en el barrio de Barracas. Es
asi como de los intereses comunes de la Catedra Libre de Derechos Humanos, el
CIDAC —ambos de la Facultad de Filosofia y Letras- y de la Secretaria de Extensién
de dicha Facultad de la UBA, se posibilité el desarrollo del programa de formacién
para adolescentes y jovenes como Promotores Socioculturales Comunitarios, desde
una perspectiva de Derechos Humanos.

Este encuentro, entre CIDAC y la Céatedra Libre de Derechos Humanos,
manifiesta la necesidad de construir espacios desde la Universidad que desarrolle la
ensefianza y formacion universitaria, no sélo en su dimension de transmision de
conocimiento tedrico, sino también como un proceso de construccidon de sujetos
sociales, que a su vez contribuya a la transformacién de la sociedad. Entender el
conocimiento de esta manera, propone una ruptura con la concepcién iluminista,
ruptura que luego va a constituirse en el principio politico de la educacién popular y
de las concepciones sociolégicas, antropolégicas y pedagodgicas criticas
(Brusilovski, 2008).

En este sentido, el CIDAC se erige como una institucion de extension
universitaria con modalidad de implantacion territorial, a partir del establecimiento de
una sede en el barrio de Barracas, apuntando a esta democratizacion y al desarrollo

de practicas

lg equipo docente contd con la participacion de estudiantes de distintas carreras y fue coordinado por
la Ps. Social Silvia Vifias, firmandose, para tal fin, un Convenio entre la Facultad de Filosofia y Letras y
la Secretaria Nacional de Nifiez, Adolescencia y Familia (SENNAF).

2 Las 4reas de economia social, de deporte, cultura, memoria e historia venian desarrollando diversas
practicas de investigacion, docencia y extension universitaria en el barrio de Barracas con insercion
comunitaria y la villa 21-24 desde el afio 2008. El Centro de Innovacion y Desarrollo para la Accion
Comunitaria fue creado en el afio 2008, en el sur de la ciudad de Buenos Aires.



integrales que exigen “repensar las formas de produccion de conocimiento
hegemonico en las cuales la integralidad y la interdisciplina no aparezcan en sus
margenes” (Petz y otros, 2011: 56). En esta direccion, la extension universitaria no
se reduce a la ya importante tarea de democratizacion del saber, sino que también
abarca el mejoramiento de la calidad de vida de las personas y la creacion de una

conciencia critica como un modo de incidir en la realidad social.

Bajo estos supuestos, los sectores populares con los que se trabaja en estos
espacios, resultan considerados no so6lo como sujetos de derecho, sino también
como sujetos productores de conocimiento legitimo, impulsando la necesidad de
crear condiciones para la participacion de la mayoria de la poblaciéon en los
procesos de generacion y validacion de conocimiento teorico y técnico metodolégico
(Lischetti, 2012).

Ahora bien, pasamos a mencionar algunas cuestiones relevantes relativas al
territorio elegido para nuestro accionar. Segun advierten Abelenda, Canevari y
Montes (2016), la Ciudad de Buenos Aires presenta una concentracion territorial de
la desigualdad social que reside en un comportamiento demografico invariable,
cuyos peores indicadores de vulnerabilidad social y vulneracibn mudltiple de
derechos se advierten en la zona sur. De esta manera, se identifican los territorios
de mayor vulnerabilidad recortando el area comprendida por las Comunas 4, 8 y 9,
caracterizadas por una alta concentracibn de poblacion en situacion de
vulnerabilidad social y que también conservan extensos sectores de territorio sin
integracion a la trama urbana y a las redes de servicios basicos. Esto tiene
consecuencias sobre las condiciones ambientales y habitacionales que refuerzan la

situacion de vulnerabilidad social para quienes viven en ellas®

. Asimismo, la
comparacion entre las piramides poblacionales de la Ciudad de Buenos Aires
(promedio) y aquellas centradas en las comunas de la zona sur (4, 8 y 9) dan cuenta
de una base angosta para el conjunto de la Ciudad mientras que la zona sur se
caracteriza por una base mas amplia, con mayor presencia de generaciones mas
jovenes (Abelenda, Canevari y Montes, 2016), Esto hace que estas condiciones
adversas de vida empeoren para el caso de los méas jovenes. Esta situacion se
condice con una generalizada juvenilizacibn de la pobreza, que se observa

también a nivel pais.

3 De acuerdo con los datos del Censo 2010, la Ciudad cuenta con 1.082.998 viviendas particulares habitadas. El
promedio para toda la Ciudad es de 2,6 personas por vivienda mientras que, en las Comunas 4, 8y 9, se eleva a 3,3
personas por vivienda. Esto crece ain mas en el caso de las villas de emergencia, llegando a un promedio de 4,7
personas por vivienda. La Villa 21-24, ubicada en Barracas, es la villa con mayor poblacion: 31 mil habitantes,
seguida por las Villa 31y 31 bis y la 1-11-14, con 27 mil habitantes; y la Villa 20 con 22,5 mil personas (Abelenda,
Canevari y Montes (2016), en base a datos de la Direccién General de Estadisticas y Censos de CABA, 2013).



En efecto, segun los indices del ultimo semestre del 2016, los niveles de pobreza
relevados muestran que el 58,7%, (6 de cada 10 chicos de hasta 17 afios), no llega

a cubrir alguna de sus necesidades basicas?.

Retomando la explicacién sobre el desarrollo del proyecto en el marco de la
Cétedra Libre de Derechos Humanos en articulacion con el CIDAC, el mismo
proponia, por un lado, un trabajo al interior del equipo que brindando una formacion
a los/as estudiantes universitarios y realizar con ellos trabajos de campo
(diagndstico base, mapa social, convocatorias). Una segunda instancia del proyecto,
consistia en el disefio e implementacion con los jovenes de talleres de formacion
cultural a través de actividades recreativas y culturales en el barrio, vinculandose
con redes juveniles y generando la socializacion de los productos culturales
elaborados por ellos/as mismos dentro de la comunidad.

Durante la primera etapa, se pudo observar que existian una gran cantidad
de ofertas de actividades (talleres recreativos y artisticos, espacios de apoyo
escolar, deportivos, etc.) dirigidos a nifios/as pero no asi para jovenes y
adolescentes. Asimismo, los escasos proyectos existentes orientados a esta
poblacién, en su mayoria se limitaban a actividades deportivas o talleres con una
fuerte orientacién al mercado laboral o pre- laboral. De esta forma, confirmamos dos
hipotesis iniciales de la propuesta: la necesidad de plantear el proyecto hacia los/las
jovenes y adolescentes, y generar espacios de participacion, creacién y
fortalecimiento de los y las jovenes como sujetos de derecho en el ambito educativo
y cultural.

En efecto, tal como veniamos advirtiendo, el contexto de los tradicionales
mecanismos de inclusion de la poblacién joven se han modificado a tal punto que
profundizan la desigualdad y segregacion hacia este sector poblacional. Razén por
la cual en los sectores socioeconémicos mas vulnerados el problema adquiere
mayor alcance cualitativo: ser joven en un espacio de pobreza parece constituir no
s6lo un factor de riesgo educativo y ocupacional, sino también de discriminacién y

desafiliacion socio- institucional (Salvia y otros, 2007).

Partimos, entonces, de entender a los y las jovenes como una de las
poblaciones mas vulnerables y especialmente afectados por procesos de exclusion
y segregacion espacial, ligados de modo estrecho a las “zonas de desafiliacion

social” (Castel, 1997), que

4 se toman en cuenta como indicadores de la pobreza, indices relacionados al derecho a vivienda, a
salud, saneamiento, alimentacion, educacion y nivel de informacion. Fuente: Barometro de la deuda
Social de la Infancia. (2010-2016)



deviene principalmente en la pérdida o debilitamiento de espacios de
participacion e inclusion. Debido a esta situacion es que puede observarse una
mayor fragilidad para el sostenimiento de espacios de formacion (tanto formales
como no formales) en jovenes de sectores subalternos. Por otro lado, se advierte
una especial invisibilizacion de las demandas y participacién especifica de los
jovenes que los ubica en un entorno desigual frente a sus posibilidades como
productores y agentes activos de cultura. Es por ello que alli la Universidad tiene

mucho para aportar, intervenir, hacer, siempre en conjunto con esta poblacion.

Vale aclarar que siempre hemos tenido una mirada critica sobre el enfoque
tradicional de que a los/as chicos/as considerados en situacion de alta vulnerabilidad
hay que ofrecerles talleres con el fin de “contenerlos”. Hemos visto en muchas de
estas propuestas que la idea se asemejaba a brindar un cémodo y agradable corset
o corralito cultural (si no camisa de fuerza) que alejara a los jovenes de la
“peligrosidad de la calle y sus ofertas”, entendiendo de este modo, que la alta
vulnerabilidad del joven proviene de sus vinculos extra-familiares y de una alta
circulacion en la calles. Por el contrario, consideramos que la vulnerabilidad mas
preocupante es la restriccion del goce pleno de sus derechos.

Por esa razon, y porque advertimos la importancia simbdlica y concreta del
espacio escolar en la vida de estos jovenes, es que nos orientamos al trabajo
conjunto con las escuelas de la zona, como primera medida de intercambio directo y
de posibilidad concreta y masiva de trabajo con los y las jovenes. Pero también,
asumimos que, por fuera de ese ambito, la llegada a los jovenes nos ha resultado
dificultosa. En ese sentido, entendemos que se requiere de un trabajo mas puntual
con las organizaciones sociales. Asimismo que, ain muchos jovenes estan por fuera
de los espacios institucionales y consecuentemente, segregados y con mayor
restriccion de sus derechos. Es asi que, en aquel momento, frente a las
posibilidades y limitaciones del equipo como parte de la extensién universitaria
terminamos por definir en articular con las escuelas medias. No obstante, nuestro
horizonte de trabajo es abrir y profundizar el proyecto con jévenes junto a otros

espacios comunitarios.

Repensando la dimensidn politica de Barrilete Cultural

La pregunta que da titulo a esta ponencia parece responderse por su
obviedad. “La educacién es siempre un quehacer politico”, decia Paulo Freire.

Todos/as los/as que nos



posicionamos desde la educacién popular nos afirmamos desde la politicidad
ineludible de la educacion. No obstante ello, consideramos toda “obviedad” merece
ser explicitada, para poder ponerla en cuestion, o al menos, analizarla. Las
reflexiones de esta ponencia apuntan, de esta manera, a indagar esa dimension
politica de nuestro trabajo, sus alcances, caracteristicas, debates y limites.

Podemos dar cuenta, inicialmente, de un doble espacio educativo a lo largo
del desarrollo de Barrilete Cultural, que vinculan distintos aspectos de la educacién
popular. Por un lado, la formacion del espacio de educadores y coordinadores para y
con adultos/as provenientes del ambito universitario (estudiantes y graduados) y por
otro, el proyecto que se realiza con jovenes en escuelas de Barracas como
promotores socioculturales. Ambos aspectos se relacionan entre si y sostienen una
forma particular de pensar la educacion asi como los sentidos que la orientan, los

vinculos pedagdgicos y la modalidad en la que se produce el conocimiento.

Sobre los aspectos politico-pedagdgicos de la constitucion de Barrilete Cultural
como grupo de trabajo en el &mbito comunitario.

Participar de Barrilete Cultural significé en primer lugar, aprender a construirse como
grupo, conocer nuestras experiencias, nuestras busquedas, conformar un espacio
comun que habilitara el desarrollo de aquello que deseabamos realizar en la
practica: el proyecto de promotores Socioculturales Comunitarios, desde una

perspectiva de Derechos Humanos.

Desde el comienzo, se promovio que los universitarios que se incorporaran
debian ser parte del equipo docente de la formacién que se llevaria adelante.
Mediante el proyecto, se aspiraba articular y potenciar las practicas formativas y
extensivas universitarias de numerosos estudiantes universitarios pluridisciplinares.
Consideramos importante remarcar la construccion de este equipo como un espacio
interdisciplinario de accién. El campo teorico de los derechos humanos de nifios,
nifias y adolescentes es de por si un campo que reclama la interdisciplina, ya que se
trata de un corpus tedrico -y de praxis- que se ha nutrido de diversas disciplinas, y
ha debatido con cada una de ellas, al advertir los nefastos efectos que se producen
cuando una sola disciplina trata de dar cuenta del mismo (tratando de definir el
objeto de investigacion e intervencion desde un Unico cuerpo teorico, anulando otros

aportes) o se erige en método de validez exclusiva de intervencion.



En este sentido, podriamos afirmar que la poblacion infantil y juvenil ha
debido soportar multiples y diversos intentos de apropiacién de sus probleméticas
por parte de disciplinas como la educacion, la psicologia o las ciencias juridicas, por
dar algunos ejemplos. Sabemos que histéricamente éstas, y otras como la
psiquiatria o el psicoandlisis, se han disputado el dominio y gobierno sobre los
nifios, nifias y adolescentes y sus familias, produciendo estragos en sus derechos
mas elementales. Como explica Edgar Morin (1992), el espiritu hiperdisciplinario
deviene en un espiritu de propietario que prohibe toda incursion extranjera en su

parcela de saber.

También es cierto que estas sacralizaciones disciplinarias, dieron lugar a
luchas que permitieron interrogar a las diversas disciplinas, produciendo
interesantes transformaciones en las mismas. (Vifias y otros, 2017).

La conformacion de Barrilete, significo en esta linea, abrir nuevos sentidos a
nuestros recorridos teoricos, enriqueciendo nuestra mirada y aportando un nuevo
aprendizaje, a partir de las diferentes experiencias y disciplinas de quienes
participAbamos del proyecto. Por ello, apostamos a que toda accion desarrollada
para y con los/as nifios/as y jovenes se realice desde un marco interdisciplinario. En
esa direccién, partimos que los/as estudiantes que se incorporaron al proyecto
provenian de distintas formaciones académicas y, también, contaban con muchos
otros saberes sociales, culturales y artisticos. Fue un desafio enriquecedor lograr

articular el dialogo y las discusiones entre todos aquellos saberes.

En este caso, es alln mucho mas necesario por la complejidad y diversidad
de la realidad sobre la que se intenta operar: protagonismo juvenil, cultura, la
representacion social de los y las adolescentes (tanto desde la comunidad como
desde ellos mismos), participacion social, ejercicio de derechos, la produccion
cultural y la correspondiente instrumentalizacion, las tramas de desigualdad en la

que se encuentran insertos, entre otras cuestiones.

Saberes que dialoguen con las nuevas realidades que nos encontramos en
la practica, que alojen interrogaciones a su interior, que abran interlocucion con los
saberes inespecificos y con algunos especificos novedosos dentro de ciertas
disciplinas tradicionales, como la educacién popular. Es aqui donde la experiencia

de campo toma un lugar relevante.

Por otra parte, entendemos que constituirnos como grupo interdisciplinario
requirié un tiempo prolongado, pero constituyé un pilar central de esta experiencia,

ya que devino praxis de aquello que queriamos multiplicar en el espacio social. Es



decir, incorporar a las/os universitarias/os, implicO que la capacitacion que ellos
recibieran debia ser coherente con la practica que desedbamos desarrollar con los/as
adolescentes: que promoviera el protagonismo creativo y participativo, la reflexion
critica, que abriera preguntas, que las conceptualizaciones asentadas en saberes
previos a la vez fueran interrogadas y debatidas. Es interesante cdmo el equipo tomé
forma a partir de pensar y comenzar a desarrollar una formacion, tomando una
identidad grupal propia y singular. No podia desarrollarse un proyecto desde una
perspectiva de Derechos Humanos, sin desarrollarnos y conformarnos grupalmente

desde ese lugar.

Encontramos en esta perspectiva una relacion directa sobre las
concepciones politico- pedagogicas de la educacion popular. Principalmente porque
como afirma Freire, negar la posibilidad de accién y creacién de los/as sujetos,
afecta no sélo el desarrollo de los/as mismos sino la posibilidad de generar espacios
de reflexion critica que promueva nuevas preguntas y asi, producir con otros/as
conocimiento a partir de las experiencias compartidas.

Otro aspecto importante para el analisis de la dimensién politico-pedagodgica
del proyecto Barrilete Cultural, es la decision de organizarnos colectivamente ya que
implica en si mismo, una resistencia a la fragmentacién y atomismo que
observamos, y muestra una democratizacién de la toma de decisiéon de los sentidos,
recorridos y transformaciones que va desarrollando el proyecto. Esto requiere de la
construccion de vinculos no verticalistas ni jerarquicos que muchas veces se
imponen desde el rol de docente-coordinador y suelen imposibilitar, la participacion
0 problematizacion de los/as estudiantes participantes del proyecto. Esta forma de
vincularnos no es menor, ya que representd la posibilidad a quienes participamos
del proyecto, de apropiarnos del mismo, crear a partir de la propuesta inicial
asumiendo diferentes roles a lo largo del proceso. Es asi como quienes
comenzamos acompafiando el proyecto, luego asumiriamos un rol de coordinador/a
en otros espacios 0 en afos posteriores desarrollamos nuevos talleres y/o
modificariamos los dispositivos que se llevaban adelante con los/as jovenes,
dependiendo de quienes lo coordinabamos y de los espacios a los que nos
acercabamos. En este proceso del aprender y hacer, transformar y transformarse
continuamente.

En didlogo constante entre teoria y practica, conformamos una praxis
representada en la relacion dindmica entre el hacer-pensar-actuar, sobre los
vinculos pedagogicos que la praxis implica como condicibn necesaria para su

desarrollo. La praxis, fue asi, redefiniendo los marcos tedricos desde los cuales



aborddbamos la complejidad ante la cual nos enfrentdbamos, y a la vez nos permitié
generar nuevos interrogantes y la coproduccion de nuevos saberes.

Hacia una epistemologia de la praxis.

El fundamento epistemolégico de la educacién popular, y de Paulo Freire en
particular, reside en su caracter dialéctico. Esto implica un acto en que los/las
educandos/as son considerados como sujetos activos de la accién al mismo tiempo
que se toma en cuenta la produccion de conocimiento cercanos a su sensibilidad e
intereses. El conocimiento es el resultado de la praxis permanente de los seres
humanos sobre la realidad y es ese conocimiento que, producido socialmente bajo
determinadas circunstancias historicas, posibilitan su sistematizacibn como una
construccién tedrica. Esta mirada implica pensar a la teoria “a partir de la practica” y
no “sobre ella”.

Los/las que comenzamos a participar de Barrilete Cultural, encontramos asi
un espacio diferente a los espacios predominantes de nuestra formacion,
probablemente porque considerabamos que nuestras disciplinas tenian un caracter
preferentemente racionalista. De esta forma, las conceptualizaciones teéricas que
abordamos carecian de sentido practico o no eran socialmente significativos mas
gue para la descripcién o desarrollo en ambitos exclusivamente tedricos.

En este sentido, consideramos que los proyectos comunitarios desde el
ambito universitario, no responden a la necesidad de un campo para la produccion
tedrica ni para las investigaciones académicas, sino que estan orientadas a la
transformacién de la realidad social en la que estdn inmersas. Desde Barrilete
Cultural buscamos generar espacios de participacion y protagonismo de los y las
jovenes de sectores populares en el ambito educativo y cultural, potenciando su rol
como creadores y promotores culturales. Al mismo tiempo, generar espacios de
participacion, no sélo empodera a los jovenes participantes potenciando su rol como
referentes culturales, sino que a su vez, desnaturaliza y desarticula las miradas que
intentan estigmatizar a la juventud como un sector amenazante o0 peligroso.
Constituye un acto de participacion en el espacio comunitario ya que se desarrollan

talleres con los jovenes en diversos espacios, en su barrio y fuera del mismo®.

5 En el caso del proyecto adolescentes cuenta cuentos, los y las jévenes luego de contar con una
formacion como mediadores de lectura, realizan practicas de lectura en escuelas primarias y jardines
del barrio, configurdndose como referentes sociales y culturales para los mas pequefios/as. No es
casual, que sean este encuentro entre jévenes y nifios/as uno de los aspectos mas destacados y
placenteros de las devoluciones que suelen darnos los y las adolescentes que participan del proyecto.



Por otro lado, pensar la ensefianza y formacion universitaria orientada a la
transformacién de las desigualdades de nuestra realidad social, cuestiona las
posturas tecnocraticas que suponen una formacion orientada a las demandas del
Mercado, generalmente ligada a sectores neoliberales. Estos sectores suelen
intentar, al mismo tiempo, negar el caracter politico de la educacion, enfatizando la
“‘necesaria” neutralidad de la misma. Como afirma Freire, en este caso lo politico
consiste en negar lo politico, es decir, “separa todo analisis y trabajo de ideas del
contexto politico concreto de las luchas sociales”. (Freire, 1986: 64). Por lo tanto, es
fundamental poder vincular la dimension pedagdgica de nuestra formacion, asi
como relacionar los aspectos técnico- metodoldgicos con sus aspectos politico-
ideolégicos.

Mencionamos anteriormente algunos de los aspectos de la conformacién de
Barrilete Cultural que se relacionan con los principios politico-pedagogicos de la
educacién popular. Ademas, debemos tener en cuenta que los cuestionamientos a
la educacion tradicional, que se desarrollan en Freire suponen también un
cuestionamiento al sistema capitalista en general, en primer lugar, al problematizar
los vinculos verticalistas y jerarquicos en los cuales se manifiestan las relaciones
sociales de dominacién y luego, al cuestionar la reproduccién de la cultura
dominante a traveés de la transmision del conocimiento, lo que implica, al mismo
tiempo una forma determinada de producir socialmente. Podemos agregar que en
los tiempos actuales, la distribucion territorial de espacios dominantes del saber (a
nivel global y zonal) es un fuerte mecanismo de segregacion que también
intentamos descomponer.

Entonces, ¢Cuales son esos otros modos de producir desde una educacion
popular?

¢, Qué caracteristicas tiene el proceso de produccion de conocimiento cuando
se encuentra con la practica? ¢ Cémo incorporamos la experiencia y el saber popular
a nuestras experiencias y al desarrollo de nuestras producciones?

Estas preguntas nos obligan a contextualizar el origen y desarrollo del
conocimiento cientifico moderno occidental con el surgimiento de las sociedades
capitalistas europeas. De esta forma, afirma Raul Mejias (2009) se inaugura el
llamado pensamiento cientifico dandole forma en Occidente al conocimiento y
categorizando la existencia de una serie de saberes menores que no cumplen con la

matriz eurocéntrica.




El conocimiento en occidente se edificO entonces, a partir de una serie de

dicotoml’as6

jerarquizadas e irreconciliables que valorizaban determinados saberes
e invisibilizaban otras problematicas y sujetos que no estaban contemplados en esa
matriz (Mejias, 2009). La tradicion critica problematizard entonces, las
caracteristicas universalizantes que adopt6 el conocimiento cientifico, imponiendo
una mirada androcéntrica, patriarcal y colonialista. Por lo tanto, desandar el origen
del pensamiento cientifico, que la teoria critica y otras epistemes latinoamericanas
han desarrollado, nos permite cuestionar la escision y jerarquizacion entre teoria y
practica, que creemos fundamental para pensar una epistemologia de la praxis, que
cuestione el supuesto de que la ciencia produce conocimiento, y la préactica lo aplica.

Desde Barrilete Cultural, consideramos la experiencia un aspecto
fundamental para la producciéon de conocimiento, de forma tal que permita, repensar
criticamente los caminos y sentidos recorridos, asi como discutir y movilizar la
teoria, abriendo a nuevos interrogantes. A lo largo de nuestro recorrido nos vimos
movilizadas/os por la experiencia, teniendo que repensar nuestros supuestos,
prejuicios e ideas preconcebidas en diversas ocasiones. La experiencia sacudio
muchas de nuestras seguridades pero a la vez nos permitié transitar por caminos
gue no eran posibles de pensar de manera anticipada. Quiza uno de los primeros
aprendizajes fue justamente percibir que la experiencia nos impulsaba a pensar una
pedagogia del riesgo, donde no todo podria ser anticipado ni controlado. Aceptar
este riesgo implicaba estar abiertos/as a escuchar y leer los emergentes que puedan
surgir de la experiencia. Consideramos que es alli donde los recorridos tedricos nos
brindan una herramienta para leer las experiencias de forma critica, para compartir
miradas diversas sobre lo que nos sucede. Es en este encuentro, que se movilizan
los interrogantes y se potencia la curiosidad bajo una pregunta. Recordamos cémo
en nuestros comienzos y segun el proyecto inicial buscamos (luego de varios meses
de relacionarnos con referentes, centros culturales e instituciones de la zona)
convocar a jévenes para participar de diversos talleres culturales en el CIDAC, que
se encuentra a algunas cuadras de la villa 21-24 de la zona de Barracas en ciudad
de Buenos Aires. Con el tiempo, y luego de varias convocatorias observamos que

aquella distancia que en principio era de s6lo algunas cuadras, estaba atravesada

6 | as dicotomias que los autores retoman en la constitucion del pensamiento cientifico y que es necesario retomar:
Naturaleza-cultura, publico-privado, razén-emocion, conocimiento cientifico-saber local-saber popular, conocimiento
natural-conocimiento social, conocimiento experto- conocimiento lego, trabajo manual-trabajo intelectual y la division
sujeto-objeto.



por una enorme distancia simbélica. Esa distancia simbélica, nos interpelé desde un
inicio tanto para con nuestro modo de insertarnos en la comunidad como para
intentar diversas vias de acercarnos, mezclarnos y pensar junto a los otros actores
locales. Asi, seguimos nuestra participacion, tomando parte en varios eventos del
barrio que podian ser convocantes para los jovenes. Finalmente, compartimos
experiencias e impresiones que nos ayudaron a decidir y comprender que debiamos
reformular el proyecto inicial. Eramos nosotros/as quienes debiamos acercarnos a
los jovenes en lugar de buscar que se acercaran a nuestro espacio. Fue por elloy a
través de una articulacién con la Supervision de Escuelas Medias de la zona que
comenzamos a ofrecer talleres en las escuelas. Nuestras primeras experiencias
fueron brindando los talleres “Pintd el stencil”, propuesta que brindaba no sélo la
herramienta y practica de estampado de telas y confeccion de banderas grupales,
sino la de conocer (e intercambiar) sobre la cultura juvenil urbana.

La pregunta es entonces la materializacion de una inquietud, de la
curiosidad, se presenta y da cuenta de los movimientos del sentir y del pensar.
Problematizar, preguntarse y compartir miradas que permitan repensar la
experiencia. Para Freire, negar la pregunta constituye, un fendmeno de castracion
de la curiosidad (Freire, 1986). Una educacion que sostenga la escisién entre la
experiencia y la teoria, dificulta la creacion de nuevos interrogantes y postula una
formacion que tendra poco diadlogo con las realidades o problematicas que pretenda

abordar.

Insistimos en este aspecto del encuentro educativo, ya que consideramos
tiene una fuerte influencia en las relaciones, practicas e imaginarios que se desean
construir socialmente e implica un ejercicio del poder especifico que debe ser
considerado al analizar la dimension politica de la misma. También, por otra parte,
tenemos que reconocer en las practicas, como fuentes de saber y conocimiento, la
presencia del entramado intersubjetivo de emociones y afectos que nos
atraviesan (Mejia, 2009). Revalorizar lo vincular nos resulta imprescindible para
poder seguir aprendiendo. Conjuntamente estan presentes los sentidos, y las
apuestas politicas y éticas que realizamos en el territorio. Poder dar cuenta de estos
elementos potencia las interrelaciones de saberes que se van constituyendo.

El proyecto de Formacién promotores socioculturales desde una perspectiva en
Derechos Humanos, tiene desde su origen la intencién de continuar y abrir espacios
de participacion y protagonismo de los jévenes desde la promociéon cultural, en
diversos ambitos. La escuela posibilit6 comenzar ese desarrollo y a partir de alli,

también



pudimos articular con centros culturales del barrio, radios comunitarias que
colaboraron con la realizacién del proyecto. Este nuevo encuentro con otros actores
sociales del barrio se produjo luego de notar la ausencia de los/as estudiantes de la
escuela media de la Villa 21-24 en las convocatorias a la radios ubicada en el centro
de la ciudad. La invitacion estaba relacionada con la finalizacion de los talleres

Cuenta Cuentos7

realizados en escuelas de la Boca y Barracas. Sucedié lo mismo
cuando la invitacion se extendié a participar en la Feria del Libro presentando un
taller de literatura infantil para nifios/as. ¢Por qué no podiamos convocar a los
jovenes de sectores mas vulnerados? ¢Cudles eran las circunstancias que

impedian su participacion en otros espacios por fuera de la instituciéon escolar?

Se present6 aqui una frontera que nos parece importante agrietar. Es aquella
por la cual los y las jévenes de las villas y/o asentamientos quedan capturados en
ellas. Fronteras simbdlicas de origen complejo en las que se juegan practicas
discriminatorias llevadas a cabo por quienes no habitan este territorio (y que se
reproducen muchas veces también en quienes si lo habitan), pero que pueden
configurar subjetividades débiles en cuanto a su posicion y autovaloracion.
Entendimos entonces, que era necesario advertir la singularidad del grupo en
cuestién y la necesidad de heterogeneizar la formacién e intervenciéon disefiada. No
creemos que haya jovenes con diferencias respecto de capacidades, de formas de
reflexionar, sentir, impulsar, crear, sino que consideramos que hay grupos
poblacionales que padecen marcas sociales tan fuertes que debilitan su presencia

en los espacios sociales, culturales y politicos mas amplios.

Desde esta lectura comprendimos que la presencia de Barrilete Cultural
debia insistir en ese espacio, fortalecer a un grupo vulnerabilizado para que pudiera
desplegar su potencia cultural y social en otros espacios. De esta forma,
consideramos interesante relacionarnos con otros espacios del territorio que
impulsan a su vez proyectos colectivos y visibilizan otros espacios de participacion
gue se encuentran en su barrio. Esto no significaba negar las dificultades concretas
de los y las jovenes para transitar los territorios que se extienden mas alla de la villa
gue habitan, sino comprender los procesos y singularidades de los grupos con los

que estabamos trabajando.

7 Talleres de capacitacion en mediacion de lectura. Los/as jovenes estudiantes de 4to y 5to afio de diferentes
escuelas de la zona de Barracas y la Boca, participaron de los talleres. Al finalizar su capacitacién se desarrollan
encuentros de lectura en escuelas primarias y jardines de infantes y se realiza un cd de cuentos para distribuir a
organizaciones sociales del barrio relacionadas con la nifiez. La invitacién a las radios se relaciona con esta Ultima
etapa del proyecto, donde los jévenes graban los cuentos seleccionados para realizar el CD de Cuenta Cuentos.



Retomamos a Freire para pensar estas acciones ya que propone tener una
comprension critica de las expresiones culturales de resistencia de las clases
sociales oprimidas, para la estructuracion de planes de accion politico-pedagogicos
(Freire, 1986: 84) pero a la vez, estar abiertos al aprendizaje de lo que denomina
“‘mafas” de los sectores populares como forma de resistencia. En este sentido,
Freire propone evitar posturas elitistas que desconozcan o descrean de los saberes
y acciones populares, pero a la vez, evitar un basismo, que no permita una lectura y
reflexién critica de las mismas. Por lo tanto, en este dialogo, el saber popular es
significativo en tanto pueda transformarse en un saber de accién y el saber cientifico
sera significativo para los sectores populares en tanto pueda reapropiarse y
resignificarlo a su contexto.

Pensar un dialogo entre teoria y practica, supone a su vez, una tensién y un
didlogo constante con las acciones posibles de realizar. En este sentido, la pregunta
y la reflexion estan profundamente ligadas a la accién, es decir, que el acto de
preguntar no queda en un juego intelectual o meramente abstracto (Freire, 1986:
73). Se une asi, la relacién dindmica entre palabra-accion-reflexion. Consideramos
fundamental estos tres aspectos para construir una epistemologia de la praxis y
producir conocimiento a partir de nuestras experiencias y reflexiones desde el
ambito comunitario. Sin embargo, encontramos estos aspectos requieren tiempos
distintos, es decir, poder reflexionar y repensar la practica implica en muchos casos,
poder parar momentaneamente la accion en el territorio, con el fin de analizar y
transformar el proyecto, apropiarse de las problematicas de territorio, aprender de
las practicas de diferentes actores. Leer las devoluciones que percibiamos en
nuestro hacer lleva tiempo y es un proceso dinamico, donde determinamos
respuestas transitorias que luego reevaluamos o resignificamos para una nueva
accion.

Por ultimo, quisiéramos destacar la praxis como una herramienta potente
para visibilizar y sociabilizar herramientas y procesos de accién social, saberes
territoriales, experiencias de resistencia que pueden ser conceptualizados y luego
retomados por otras practicas territoriales y a su vez, revelan procesos que buscan
profundizar dinamicas de transformacién social. Al mismo tiempo, consideramos
constituye en su proceso, el debate critico, la escritura y conceptualizacién que
enriquece y potencia la practica y empodera a quienes lo llevan a adelante,
transformando y abriendo los sentidos y estrategias de accion. Este proceso,
supone vinculos pedagoégicos democraticos que propongan y abran las preguntas
que la experiencia y los/as sujetos puedan desarrollar, permitiendo un didlogo

dinamico de la palabra accion reflexion.



Los y las adolescentes como protagonistas. Dimension central de la politicidad

de nuestro accionar.

En las experiencias que vamos construyendo junto a los y las jévenes,
apuntamos a que se posicionen como transmisores, educadores, ante nifios/as de
su misma comunidad y contexto social. Y es aqui donde surge algo disruptivo, ya
gue tradicionalmente se reserva el lugar de educador a los adultos con educacion

terciaria y generalmente de sectores medios y altos.

En el paradigma del protagonismo la participacion supone un salto
cualitativo, ya que no solo la participacién en el ambito puablico implica un ejercicio
de sus derechos sino que implica un medio para el cumplimiento de otros derechos.
Hablar, en efecto, de patrticipacion infantil protagénica no es una mera adjetivacion,
no es un simple atributo que se agrega a la participacion infantil sino que quiere
alertar sobre el sentido sustantivo de dicha participacion, colocando a los nifios y
nifias como actores sociales. En este sentido es que el protagonismo social de
los/las adolescentes nos orienta hacia un nuevo significado de las relaciones con la
infancia. (Alfageme, Cantos y Martinez, 2003). No es menor que uno de los
proyectos de Barrilete Cultural promueva la vinculacion intergeneracional entre los
docentes, graduados y estudiantes universitarios, jévenes de las escuelas medias y
niflos/as de escuelas primarias del barrio de Barracas. Al mismo tiempo, eso requirié
una funcién mas mediadora y facilitadora de procesos por parte de los adultos/as
participantes, y no tanto de transmisores de conocimientos, normas y valores o de
expertos y fuentes de saber. La asuncion de nosotros/as mismos/as como personas
en continuo proceso de aprendizaje. “Perdiendo el miedo a que desaparezca el
poder que normalmente ejercemos sobre la infancia. Perdiendo el miedo a ser
cuestionados/as, asumiendo la critica y el cuestionamiento de nuestras ideas y
teorias como nuestro propio proceso de aprendizaje. Perdiendo el miedo al cambio,
a la novedad, a la desaparicion o variacion de ciertas costumbres o repertorios

conductuales aprendidos”. (Alfageme, Cantos y Martinez, 2003)

Sirva la distincion que Badiou (2008) hace entre lo politico, como la
continuidad, de la representacion y la gestion, para el mantenimiento del
funcionamiento de la sociedad mediante el Estado, y la politica, como el
acontecimiento de un colectivo creador que inventa nuevos trayectos sociales y
subjetivos, para el siguiente planteamiento que introducira la revision conceptual de

lo politico y la politica. Al incidir en este lugar nuevo de Ixs adolescentes, ya no



pasivos, ya no meros receptores, se produce un impacto politico importante. Es la
alegria colectiva de la politica, continla Badiou, pues la generacién de ideas y
practicas innovadoras, que van a un lugar distinto del lugar donde estamos, que
inventan caminos, son decisiones colectivas en las que esta de por medio la

paciencia constructiva creativa que inventa un tiempo y un trayecto.

Por otra parte, esta distincién nos permite pensar cuales son los limites de la
la politicidad de nuestro proyecto. Entendemos es sumamente potente construir con
los/as jovenes espacios de participacion protagdnica, acompaiiar el procesos de los
jovenes como referentes culturales y continuar abriendo espacios y las relaciones
desde y con territorio. Esta es la intencién del proyecto, sabiendo que existen
limitaciones estructurales que no pueden resolverse sin el empoderamiento social
gue busgue mejorar las condiciones de vida de los sectores mas vulnerables y

replanteando relaciones sociales mas igualitarias.

Comentarios finales

Nuestra apuesta surge en el trabajo comunitario desde y con los/las jovenes,
al construir esos espacios que habiliten practicas contra hegeménicas, por su modos
de vinculacién o por la presencia y protagonismo de las creaciones y de los/las
sujetos adolescentes con quienes construimos Barrilete Cultural.

Esta experiencia nos trae nuevamente en escena el rol de la extensién
universitaria como actores que fortalecemos la trama a partir de saberes
diferenciados pero complementarios (Brancoli, 2010). Sobre ese intercambio
alentamos el fortalecimiento de los y las adolescentes como sujetos de derechos y
también como protagonistas, dando lugar a que sus voces nos interpelen
constantemente durante todo el proceso para también modificarnos a nosotros/as

mismos/as en nuestro pensar, sentir y accionar.

Consideramos nuestra praxis fundamental para enriquecer estas
experiencias, y nos interpela a constituirnos no soélo como profesionales de las
diversas disciplinas sino como sujetos sociales e histéricos en la construccién de la
sociedad que deseamos. Existe el desafio constante de repensar las estructuras y
vinculos que potencien este accionar y sobre todo la escucha de los/as jovenes
como sujetos politicos. La educacion popular, nos brinda las herramientas para
pensarnos como educadores populares, repensar nuestra formacion y transformar
nuestro accionar de manera critica ante la complejidad social. Es asi como nuestro

horizonte se orienta a promover e impulsar acciones sociales que ante el atomismo



y la fragmentacién, propongan grupalidad e interdisciplinariedad; frente a la
jerarquizacion y el autoritarismo pedagdgico, construyen vinculos democraticos de
participaciébn de los/as sujetos; ante la racionalizaciébn extrema, repensar y
revalorizar lo invisible, lo oculto, lo inconsciente, en entramado intersubjetivo de las
emociones; frente a la objetivacion y estigmatizacion, potencien el protagonismo de

los/as jévenes como sujetos politicos
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